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 چکیده : 

انجام دانشگاه ازاد شيرازدر ميان دانشجویان مولفه هاي برنامه درسی در هویت دینی  تاثيراین مطالعه با هدف بررسی 

دانشکده مدیریت از سه  زاد شيرازدانشگاه اکارشناسی  نمونه اماري شامل دویست و ده نفر از دانشجویان، گرفته است

ـ  (،علوم پایه)شيمی،زمين شناسی(،زبان انگليسی،معارف اسلامی)مدیریت؛اقتصاد،علوم تربيتی،حسابداريو علوم انسانی

. باشد میکه در سه مقطع ترم اول ـ ترم چهارم ـ و ترم آخر به تحصيل اشتغال داشته اند،  ،نفت،شيمی(برقمهندسی)

مؤلفه هاي محتوي، دانشجو، استاد، روش  )مصاحبه، نقش هریک از مؤلفه هاي برنامه درسیسپس با بهره گيري 

هویت دینی دانشجویان نتایج نشان داد که:در هویت دینی مورد بررسی قرار گرفته است.  (تدریس، و قوانين و مقررات

نی ؛از دید دانشجویان ،تاثير همچنين نقش هر یک از عوامل برنامه درسی در هویت دیاز مقدار متوسط کمتر است و

 گذار بيان شده است.

 ، دانشگاه ازاد شيراز دانشجویاننی  هویت دی  ،برنامه درسی :کلیدي  کلمات                      
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 مقدمه:

هاي   امروزه افزایش ارتباطات جهانی و جهانی شدن، موجب ایجاد تغييرات فرهنگی بسياري در جوامع مختلف شده است. رواج ارزش

گوناگون، قرار گرفتن در معرض اندیشه ها و گرایش هاي مختلف، از جمله عوامل تهدید کننده ي تعلق خاطر به هویت دینی به خصوص  

در ميان جوانان است. جوانان در دوره اي به سر می برند که پایه و اساس تعهد تعميم یافته و احساس تعلق عاطفی به جامعه خود را  

سنين جوانی شخصيت فرد شکل گرفته و طی روند جامعه پذیري و فرهنگ پذیري، ارزش ها و هنجارهاي جامعه خود  کسب می کنند. در  

را درونی می کند و بر اساس آنها رفتار و اندیشه هاي خود را شکل می دهد. حال اگر در این سنين در روند درونی کردن ارزش ها و  

انند پایه واساس محکمی براي رفتار و اندیشه هاي دینی خود پيدا کنند، دچار نوعی  هنجارهاي دینی خللی ایجاد شود و جوانان نتو

  حيرانی و سرگشتگی در مواجهه با مسائل و پدیده هاي دینی خواهند شد. در دنياي امروز با توجه به فراوانی منابع ارائه کننده ي ارزش ها

نت هاي گذشته از سوي دیگر و مواجهه با اندیشه ها و تفکرات خارج از جامعه  و هنجارها از یک سو و ارائه تصاویر گوناگون از فرهنگ و س

ي خودي، جوانان با چهار راه هاي تصميم گيري بسياري مواجهند و ممکن است به طرف خرده فرهنگ ها و ارزش هاي نامتناسب با  

 اززش ها و هنجارهاي دینی جامعه خود حرکت کنند. 

 مسئوليت ها، از فرصت غفلت زندگی،  در  برنامگی بی همچون پيامدهایی خود عناصر ملی و مذهبی ارزشهاي  از  جوانان  گرفتن فاصله

 می جوانان و افراد دامنگير  فقط نه  آن پيامد مستقيم مسلم قدر که دارد دیگران از کورکورانه تقليد و   ارزش بی هاي  مشغولی دل  گریزي، 

نزد   خودي فرهنگ اعتباري بی و ها مغز فرار ، خلاقيت فرهنگی عدم يتی،شخص تزلزل نسلها، شکاف نظير باعث مشکلاتی بلکه شود

 است شده فرهنگی تعبير شکاف و افتادگی عقب یا و خلاء  به شناسی در جامعه که شود می چيزي آن دچار جامعه و شود می جوانان

 (.   1383)توسلی،

داف تعيين شده در نظام آموزش رسمی کشور است. ليکن عليرغم  توسعه  و افزایش هویت دینی در ميان مخاطبان یادگيري، از جملة اه   

تصریح آن در برنامه درسی آشکار نظام هاي آموزش همگانی و عالی کشور، نقش برنامه درسی پنهان در افزایش و یا کاهش آن معلوم  

 نيست.   

، پنهان، و مغفول دسته بندي نموده و برنامه  ( برنامه درسی موجود در اماکن آموزشی را به سه دسته صریح107الی  87،صص1994آیزنر)

درسی پنهان را در تاثيرپذیري و تغييرات حاصل از غوطه وري یادگيرنده ها در محيط آموزشی که خود بيانگر تاثير تلویحی )ضمنی(  

را عمدتا در قالب تبلور   ( تجربه هاي یادگيري حاصل شده از این نوع برنامه637، 1381برنامه درسی است، تعریف می نماید. مهرمحمدي)

مجموعه اي از انتظارها و ارزشها تعریف کرده و آن را کمتر معطوف به حوزه دانستنی ها و یا شناخت مربوط می داند. تنوع رویکرد به  

ردیده است.  برنامه درسی به گونه عام و به برنامه درسی پنهان به صورت خاص،  باعث تنوع در تعریف و برداشت از برنامه درسی پنهان گ

([ برنامه درسی پنهان را همسان با برنامه درسی غير رسمی و طراحی نشده اي  10،ص1993) 3و هانکينز  2]به نقل از ارنشتاین 1دال 

دانسته که در هر محيط آموزشی وجود دارد. وي نقش تعاملات اجتماعی و روان شناختی مابين یادگيرنده ها و معلمان را به عنوان یکی از  

اثرگذار این نوع برنامه درسی مهم دانسته و تصریح می نماید که احساسات، نگرشها، و رفتارهاي یادگيرنده ها از ویژگيهایی هستند  موارد 

را به عنوان اولين   4(، فيليپ جکسون 134،ص 1983که تحت تاثير این نوع برنامه قرار می گيرند.  کورنبرث به نقل از قورچيان)

د که اصطلاح برنامه درسی پنهان را در ایالات متحده مورد استفاده قرار داده است، هر چند که اساس آنچه را  اندیشمندي معرفی می نمای

  5(، تعریف جيرو 135که به عنوان برنامه درسی پنهان شناخته شده است، در کارهاي هيرد پاتریک و دیویی مطرح می سازد. او)همان،ص 

اي اساسی، ارزشها، و نگرشهایی ارائه مينماید که غالبا ازطریق ارتباطات اجتماعی مدرسه و  از برنامه درسی پنهان را در قالب هنجاره

 کلاس درس به دانش آموزان منتقل ميشوند.  

و  6در محيط آموزشی را به آرد شدن ]در یک آسياب[ تشبيه نموده فراگيران( فرایند زندگی 37الی33و  11الی 3،صص 1990جکسون)

را بر اساس خواست بزرگسالان و اعم از والدین و معلمان می داند که باعث کاهش حق   فراگيرانسازي زندگی  ایجاد عادت و یکنواخت

در تعاملات روزانه خود با محيط آموزشی پيرامون خود حداقل با سه جنبه   فراگير(، هر 1983می شود.  به زعم گوردون) انهاانتخاب براي 

( محيط اجتماعی، که متشکل از افراد درون مدرسه و ناظر بر روابط  ميان آنها و ساختارهاي  2 ( محيط فيزیکی1روبرو می شود:  متنوع
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که ساخته شده از ایده ها و مسائل و اطلاعاتی است که دانش آموز   1( محيط شناختی یا نمادین3اجتماعی خلق شده توسط آنهاست   و 

آموزان و یا معلمان، و دیگرفعاليتهاي رسمی است. از نگاه گوردون، هر یک از سه  با آنها درگيربوده و اعم از خواندن، مباحثه با دیگر دانش

 جنبه مذکور، همراه با یک برنامه درسی پنهان است. 

( برنامه درسی مستتر)پنهان( را به تدریس ضمنی ـ غير رسمی ـ و غير ملموس نظام ارزشها ـ هنجارها  127،ص1374قورچيان و تن ساز)  

ـ و جنبه هاي غير آکادميک و غير رسمی  که متاثر از کل نظام تربيتی و ساخت و بافت کلی جامعه باشد، اطلاق می  ـ طرز برداشت ها 

نماید. به عبارت دیگر، برنامه درسی مستتر به برنامه اي درسی اطلاق ميشود که شاگردان مفاهيم را به طور ضمنی، غير ملموس و غير  

اگيري بر اساس غوطه وري دانش آموزان در محيط فرهنگی و به عنوان بخشی از زندگی آنها در طی  رسمی یاد می گيرند. در واقع این فر

(، اگرچه خانواده را به عنوان یک نهاد اجتماعی حائز اهميت می داند  که فرد در آن رشد می  1983دوازده سال تحصيل است.  گوردون ) 

اید که افراد قوانين و قواعدي را در زمينه هایی همچون ]نوع[ صحبت کردن  کند، ليکن مدرسه  را نخستين مؤسسه مهمی قلمداد می نم

یاد می گيرند. این بدان معنا نيست که این قواعد ] صرفا به شيوه اي مستقيم[ به آنها آموزش داده می شود. وي سپس این امر را حزن  

در باره قواعد و هنجارها کمتر مورد استفاده قرار گرفته و   آور تلقی می کند که در دروسی همچون علوم اجتماعی، ریشه یابی هاي فلسفی

 . "قواعد به صورت قواعد بيان می شوند  "تصریح ميکند که در این دروس  

( برنامه درسی پنهان را مجموعه اي از پيامهاي ضمنی مرتبط با دانش، ارزشها، هنجارهاي رفتاري، و نگرشهایی  188ص1997)2اسکلتون 

ه ها از طریق فرایندهاي آموزشی تجربه نموده اند. وي این پيامهاي ]ضمنی[ را پيامهایی می داند که می توانند به  می داند که یادگيرند

و  3گونه اي متناقض، غير خطی، و یا قطعه قطعه شده ارائه و یادگيرنده آنها را بر اساس واسطه وجودي خود دریافت نماید. ميگوئل

نامه درسی پنهان اشاره نموده و آن را منحصر به جنبه ها و ارزشهاي آموخته شده نميدانند، بلکه  از بر 5( به تعریف دادس1993)4بالبوآ 

  قائل به آن هستند که به جنبه ها و ارزشهایی که آگاهانه یا نا آگاهانه حذف می شود، نيز اشاره دارد. به زعم دادس، برنامه درسی پنهان 

ه اي دارد که پنهانی و پشت پرده عمل نموده و بيش از محتواي دروس و مواد درسی روزانه  اشاره به تمامی پيامهاي ضمنی و قواعد روزمر

از این برنامه اشاره نموده که این نوع برنامه را برنامه اي می داند که   6عمل می نماید. همچنين ميگوئل و بالبوآ)همان( به تعریف اپل 

را درونی نموده که در واقع علایق مستور گروههاي   "مهم"نجارها و ارزشهایی یادگيرنده ها به طور ضمنی یاد گرفته و از طریق آن، ه

 مسلط در اجتماع است.  

( برنامه درسی پنهان را در قالب پيام هاي ضمنی موجود در جو اجتماعی اماکن آموزشی تعریف نموده که اگرچه  2000)7آسبروکس 

ع برنامه را بدنه دانشی می داند که یادگيرنده ها را از طریق حضور هر روزه  نانوشته است، ليکن توسط همگان دریافت می شود. وي این نو

( است که  37الی 33صص 1990را ایجاد می نماید. این همان سخن جکسون) "محيط یادگيري "در محيط آموزشی، هضم نموده و 

ختن  یک بافت اجتماعی نيز می داند. بافتی  کلاس درس را صرفا به عنوان یک محيط فيزیکی نسبتا ثابت ندانسته، بلکه آن را موجب سا 

که در آن دانش آموزان به تشابه در پشت ميزها نشسته و تخته سياه در جلو کلاس نصب شده و معلم نيز مشابه با دیگر معلمان در کنار  

کلاس درس، به سه حقيقت   آن قرار گرفته و هر دانش آموز پشت یک ميز مشخص قرار دارد. در حقيقت دانش آموزان در مواجة روزانه با

( مدارس را به عنوان مؤسساتی مملو از قواعد لازم  1983از زندگی دست می یابند که عبارتند از: جمعيت، تشویق، و قدرت. گوردون)

ند،  الاجرا می نگرد. قواعدي که می گویند مخاطبان چگونه رفتار کرده، در اوقات مختلف روز چگونه باشند، چگونه به سؤالات پاسخ ده

 چگونه بنشينند، چگونه بپوشند، چگونه حرف بزنند، و .....  

( بهترین شکل برنامه درسی پنهان را در پرورش کنجکاوي عقلانی و رشد عاطفی خلاصه نموده که فرصت هایی را براي  2000آسبروکس)  

ئن براي کشف سؤالاتی از قبيل » این من اکتشاف علایق نوین و توسعه توانایی هاي جدید فراهم می آورد. به گونه اي که محيطی مطم

جدید، چه کسی است؟« فراهم ميشود. در نقطه مقابل و در بدترین شکل، برنامه درسی پنهان می تواند باعث تضعيف تفکر انتقادي و  

ه  ارسال پيام هایی منفی در زمينه پيگيري هاي عقلانی و منطقی شود. مارگوليس، سولداتنکو، ایکر، و دیگران)ویراست

( به اهميت توجه به  برنامه درسی پنهان در نظام آموزش عالی تاکيد ورزیده و ضمن انتقاد به نظریه پردازان  4،ص2001مارگوليس،

انتقادي که توجهشان به برنامه درسی پنهان را تنها معطوف به تعليم و تربيت ابتدایی و متوسطه نموده اند، عرصه آموزش عالی را صحنه 
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العه مهارت آموزي، پرورش، اجتماعی شدن، و تغييرات اجتماعی دانسته اند. بر اساس این اثربخشی پنهان است که  اي اصلی براي مط

نفر دانشجوي رشته هاي پزشکی ـ تربيت معلم ـ و علوم اجتماعی،   280( در مطالعه خود در دانشگاه تارکاي فنلاند و بر روي 2000آهولا)

)پنهان( اشاره نموده و ایجاد نگاههاي برتر جنسيتی)تفوق مردانه(  و قواعد بازي را به عنوان یادگيري  به اثربخشی این نوع از برنامه درسی

 هاي دانشجویان عنوان می دارد.  

اي  باید عنایت نمود که برنامه هاي درسی پنهان و آشکار به عنوان برنامه هایی مجزا و به موازات همدیگر نيستند. بلکه هر برنامه درسی دار

گر  فه هایی است که برنامه ریزان در فرایند تدوین مبتنی بر تدبير، نقشی را براي هر یک از آنها به طور مجزا )از یکسو( و در تعامل با دیمؤل

مؤلفه ها )از سوي دیگر( در نظر می گيرند که این اشاره به برنامه درسی آشکار دارد. این در حالی است که اثرگذاري همين مؤلفه ها به  

واقعی و پنهان )خارج از برنامه تصریح شده(، می بایست که مورد توجه متخصصان برنامه ریزي قرار گرفته و در قالب برنامه درسی  طور 

 پنهان مورد ارزیابی قرار گيرند.  

ه هاي  مؤلف )مؤلفه هاي برنامه درسیاز دید دانشجویان ؛دانشجویان به چه ميزان است و آن است که هویت دینی  پژوهشسؤال این 

 انها دارد؟هویت دینی    چه تاثيري بر  (محتوي، دانشجو، استاد، روش تدریس، و قوانين و مقررات

 شناسی پژوهشروش 

 می باشد.   (مصاحبه  )پرسشنامه وزمينه یابی    پژوهش از نوع توصيفی به شيوهروش  

 

 :پژوهشجامعه و نمونه 

واحد شيراز می باشد.نمونه اماري به روش نمونه گيري طبقه اي  شامل  جامعه اماري شامل کليه دانشجویان کارشناسی دانشگاه ازاد 

(،علوم  انگليسی،معارف اسلامی ؛ادبيات،زباندانشکده مدیریت )مدیریت؛اقتصاد،علوم تربيتی،حسابدارياز سه از دانشجویان  نفر210

ترم چهارم ـ و ترم آخر به تحصيل اشتغال   که در سه مقطع ترم اول ـ ،نفت،شيمی(مهندسی برق  مهندسی)ـ  پایه)شيمی ،زمين شناسی(

 بود.تعداد ترم هاي اشتغال به تحصيل،    و  ، مد نظر قرار گرفت. توزیع دانشجویان مورد مطالعه بر حسب رشته تحصيلیداشته اند 
 

 ابزار پژوهش:

هویت دینی از مقياس سنجش   مصاحبه صورت گرفته است. براي سنجش و  جمع آوري داده ها در این پژوهش با بهره گيري از پرسشنامه

( و با مطالعه بر روي یکصد هزار جوان ایرانی و مشتمل بر پانزده هزار دانشجوي سراسر  1382هویت جوانان ایرانی که توسط لطف آبادي)

به ميزان  بود, در این مطالعه و با شيوۀ همسانی درونی  گویه 12کشور تدوین شده است، بهره گيري شد. پایایی این مقياس که داراي 

مطالعه   1به دست آمده است. همچنين روایی پرسشنامه توسط لطف آبادي )همان( به دو شيوۀ تحليل عاملی و داوري تخصصی 88/0

 شده که تایيد روایی آن گزارش شده است. 

 

 ماري تحلیل داده ها :آروش هاي 
امار توصيفی)ميانگين و انحراف  مرحله نخست(، از در جهت بررسی متغيرها و مقایسه هاي لازم ميان گروههاي مورد مطالعه )در 

، از مصاحبه نيمه سازمان یافته  همچنين ( بهره گيري شده است. ANOVAتحليل واریانس یکراهه) )استاندارد(وروشهاي امار استنباطی

 شده است.    استفاده

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
1  Professional Judgment 
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 ه ها: تارائه ياف

 الف:تحلیل کمی

 جویان  و یکایک رشته هاي مورد مطالعه در مقياس هویت دینی( ـ نمایش توصيفی نمرات  کليّة دانش3جدول )  
 

 مهندسی پايه  مديريت و علوم انسانی کل نمونه 

انحراف  ميانگين تعداد  

 استاندارد

انحراف  ميانگين تعداد

 استاندارد

انحراف  ميانگين تعداد

 استاندارد

انحراف  ميانگين تعداد

 استاندارد

ترم 

1 

72 33.25 2.36 31 30.29 3.26 24 31.89 3.26 31 36.35 1.03 

ترم 

4 

73 30.59 3.85 28 37.25 1.59 18 36.28 4.012 24 30.02 2.36 

ترم 

8 

65 39.24 4.26 22 32.14 3.26 17 34.26 1.23 15 31.05 3.02 

  32.47 70  34.14 59  33.22 81 3.28 34.36 210 کل

           

. براي  کمتر از حد متوسط است انگين نمره هویت دینی در تمامی دانشجویان مورد مطالعه همانگونه که مشاهده می شود، ارزش مي  

معنی   عدم( P= 0/01بررسی معناداري این کاهش، از آزمون تحليل واریانس بهره گيري شده است که نتيجه آن براي کليه دانشجویان )

 جویان  بر حسب رشته هاي تحصيلی تفاوت معنادار دیده نمی شود. که بين ميانگين پایين هویت دینی دانشبه این معنا  .مشاهده شددار

 ب:تحلیل کیفی

 از ديد دانشجويان    بر هويت دينی  برنامه درسیارزشیابی مولفه هاي  –( 4جدول )

 شاخص هاي ارزشیابی هاي برنامه درسی مولفه

 امحتو

 )عدم تناسب سازماندهی عمودي(در دروس مختلفعدم همخوانی و مغایرت برخی مطالب محتوایی ـ 

 یک درس خاص)عدم تناسب سازماندهی افقی(عدم همخوانی برخی مطالب محتوایی در -

 عدم درک دانشجو از بعضی مطالب پيچيده معارف اسلامی)عدم رعایت اصل شدت در برنامه درسی(-

 عدم تناسب محتوي ارائه شده با نيازهاي واقعی دانشجو

 محتوي در زمينه ترویج پلوراليسم و ...  ـ ـ ارائه

 نبود تکليف مناسب به دانشجو در این زمينه-

 استاد

 ـ عدم تناسب شئونات رفتاري و اخلاقی برخی مدرسين با جنبه هاي توصيه شده دینی )در مقام الگو(

 ـ عدم اشراف کامل به مباحث نظري دینی

 مذهبی ـ صدور رفتار و اخذ مواضعی دافع از سوي مدرسين 

 ـ عامل نبودن برخی مدرسين به توصيه هاي دینی و اخلاقی خود

 ـ تمسخر برخی از ارزشهاي دینی

- 

 دانشجو

 ـ عدم شکل گيري هویت کسب شده در هنگام ورود به دانشگاه

 ـ دریافت دین از منظر تکاليف به جاي دریافت تحليل اصول در مراحل قبلی

 ه در مورد بعد نظر و عمل در محيط دانشگاهـ سختگيري قبلی و احساس آزادي یکبار

 ـ ميل به پذیرفته شدن در گروه و همرنگی با هنجارها
 

 روش تدریس

  عدم استفاده از روشهاي فعال و غير سخنرانی-

 فقدان جذبه دروس عمومی معارف و از حيث ارائه به دانشجویان -

 دروس معارفعدم استفاده از ابزارهاي کمک اموزشی مناسب و به روز در -

 

 قوانين و مقررات
 ـ احساس فشار ناشی از برخی مقررات

- 
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 حث و تفسیر:ب 

 نقش دانشجو:
و نوع   "دانشجو "مرتبط با علل کاهش هویت دینی در ميان دانشجویان، برجسته ترین مؤلفة قابل طرح، خود در بررسی انجام شده و 

)به نقل از اميدیان و شکرکن،   1شکل گيري هویت او به عنوان بستري در مواجهة با محرکهاي پيرامونی و جدید است. همچنانکه مارسيا 

ترسيم نموده و   "من کيستم"م، مهلت خواه، و کسب شده را نتيجة برخورد با سؤال ( حالات هویت چهارگانه سردرگم، زود هنگا1382

دوره نوجوانی و سنين دوازده الی پانزده سالگی را بازۀ زمانی شکل گيري هویت و سازمان بخشيدن به شخصيّت دانسته است،   2اریکسون 

ود به دانشگاه را باعث تعيير فوق الذکر دانست. کرین         می توان عدم اکتساب و یا شکل گيري هویت در سنين ذکر شده و هنگام ور 

( درخصوص بحران هویت در فرد و با تاکيد به نوجوانی، عدم اطمينان وافر نوجوانان از ماهيت خود را منجر به تمایل  172ص 1376)

 شيوۀ کليشه اي است.    شدید به همانند سازي با افراد و گروهها دانسته که خود سبب شتاب در یافتن نوعی هویت به

رهنگی  ( عوامل شناختی را در کنار عوامل مربوط به والدین، مدرسه، و سایر عوامل اجتماعی و ف406ص  1379در حالی که لطف آبادي )

در شکل گيري و رشد هویت جوانی مهم دانسته و ایمان متناسب با سن هفده تا بيست و پنج سالگی را ایمانی از نوع فردي شده و  

در جوانان دانشجو مشاهده شده، که این خود مبتنی   3استدلالی می داند، شواهدي مبنی بر وجود ایمان جزمی و یا ایمان ترکيبی و الگویی 

ري بایسته هویت دینی در سنين نوجوانی و قبل از ورود به دانشگاه است. این ادّعا همسوي با پژوهش اميدیان و شکرکن  بر عدم شکل گي

( می باشد که هفتاد و پنج درصد از دانشجویان را فاقد هویتی کسب شده معرفی نموده است. بر این اساس است که دانشجو در  1382)

ذهنی بيشتري نسبت به خارج از آن می باشد، از عملکردهاي دینی مبتنی بر عادت و سنّت کاسته مواجهة با محيطی که داراي چالشهاي 

 و در صورتی که جایگزینی براي هدایت عملکرد بر بستر باور و عقيده نيز وجود نداشته باشد، از عملکرد و اعتقاد دینی اش کاسته می

 شود.  

دین متکی کرده  "اصول"دین را بر پذیرش تحليلی  "فروع"تورات و احکام مرتبط با هنگامی که اسلام به عنوان دینی کامل، عمل به دس

است، تقدّم آموزش مبانی نظري دین براي عمل به تکليف ضروري می شود. فقدان مبناي تئوریک دینی در اعتقاد به وجود خدا)توحيد( و  

ی بر آن گردیده و دانشجوي امروز مورد مشاهده را در مسير رشد  دیگر اصول دین است که مانع پایه ریزي اعتقادات بعدي  و اعمال مبتن

در همه امور و مبارزه با نفسانياتی که به صورت   "خدا"مواجه نموده است.  محور دانستن و ناظر دانستن  4هویت دینی اش، صرفا با تکليف 

نبوده و چنين ناباوري است که می تواند جوان دانشجو را  قدرتمند در ایّام جوانی قصد تجلِّی دارند، جز با باوري عميق و ریشه دار ممکن 

اشاره نموده و   5( به نظریه نظامهاي بوم شناختی40-43،ص1378تحت تاثير نظام بزرگ پيرامونی خویش قرار دهد. چنانچه لطف آبادي)

را متاثر از نظامهاي پيرامونی و بزرگ   فرد را در مرکز نظامهاي بوم شناختی قرار داده، او 6عنوان می دارد که ضمن آنکه بران فن برنر

خویش دانسته و هرقدر سن فرد بالاتر و هرچه محيط اجتماعی گسترده تر و صنعتی ترشود، اثر نظامهاي بزرگتر بر فرد بيشتر و فاصله و  

نماید. این نقص اساسی نظام  استقلال فرد از خانواده دراین دوره، تاثير پذیري او را از عوامل موجود در نظام بزرگ اجتماعی بيشتر می 

تربيتی خانواده و نظام آموزش و پرورش رسمی و غير رسمی کشور است که ارائه دین را به کودک با تکليف آغاز نموده و در مراحلی که  

فاقد تناسب با   وي از عينيات وارد به انتزاع ميشود، یا دلایل استدلالی مستحکم کننده شناخت به وي ارائه نشده و یا محتواي ارائه شده

نيازها و یا روشهاي مناسب است. تحکمّ به نماز به خاطر ترس از شکنجه الهی و پوشانيدن موها به خاطر رهایی از آتش سوزان جهنمّ و  

بر اساس  دسته بندي گلدمن و به نقل از  - 7وصف آن به گونه اي که ذهن کودک چهار ساله به خاطر نوع تفکر مذهبی شهودي اش 

قابليّت دریافت آن را ندارد، ریشه اي از ترس همراه با تنفّر را در دل کودک سبب شده و تصویري از استبداد و   -( 69ص1380باهنر)

ه  انتقام خدایی را براي او ایجاد  می نماید. خدایی که جنبه جبّاریت و قهریّت او بر همه جنبه هاي دیگرش تفوّق داشته و تنها منتظر گنا

ین نوع نگاه است که مغایر با فطرت  و آمادگی آدمی در پذیرش جنبه هاي رحمانيّت و رحيميّت خداوندي است. در  بندگان خویش است. ا

قابل هضم نبوده و از    "ارزشهاي پيشين"این راستاست که در سنين بلوغ  و همزمان با  ارزش گذاري دوباره به دریافتهاي قبلی، بسياري از  

 
1 - Marcia . J.E 
2  - Erikson . E.H 

ساله دانسته شده است، جزمی نگري در بارۀ    11الی    8که متناسب با سن  (  افسانه اي )از جملة محتواي رشد دینی براي ایمان جزمی  –  3

سالگی بيان شده، در هم آميختگی ایمان   16الی    12اندیشه هاي دینی و از جملة محتواي ایمان ترکيبی و الگویی که متناسب سنين  

 . دینی با عواطف جوانی است

 . زحمت است  معناي کلفت، مشقّت و.  است  "کلفت"تکليف واژه اي عربی است که ریشه اش    –  4
5  Ecological Systems 
6  Bronfenbrener 
7  Intuitive religious thinking 
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در یک خلاء رها ميشود.  "انسان بالقوّه "ط عمومی و یا عدم تناسب ارائه آموزشها با نيازهاي واقعی، طرف دیگر به خاطر غنی نبودن محي

ممکن است هيچگاه پر   –همانگونه که در مبحث هویّت علمی ذکر آن رفت  –خلائی که به خاطر گره خوردن ذهن در فرایند یادگيري 

هنگام ورود چنين فردي به محيط دانشگاه، سردرگمی اوليّه در تعارضها و تضادها  نشده و جایگزینی مناسب نيابد.  بنابراین است که در 

 جلوه گر شده و نگاههایی نو مغایر با عملکردهاي سنتی  و اعتقاداتی که براي آنها اساس و مبنایی عميق نيافته است، شکل گيرد.  

مؤلفه برنامه درسی را از سایر مؤلفه ها برجسته تر می نماید.  به عنوان یک   "دانشجو "بنابراین،  فيلتر ذهنی خود دانشجوست که نقش 

فيلتري که اگرچه در تمامی تغييرات مورد مطالعه داراي ایفاي نقش است، ليکن به خاطر ریشه دار بودن ارزشهاي دینی و احاطة آنها بر  

بال می آورد. ارزشهایی که از نوع نگاه فلسفی نسبت به  تمامی جنبه هاي زندگی، قابليّت تلقی در جایگاهی بالاتر را براي این مؤلفه به دن

هستی حاصل شده و بر تمام شئونات زندگی پرتوافشانی می نمایند. بر اساس آنچه که گذشت، اگرچه از سویی علت تامّة بروز این تغييرات  

  1"مقاومت"وان توجّه ویژه اي را به مبحث را نمی توان صرفا به ساز و کارهاي درون نظام دانشگاهی نسبت داد، ليکن از سوي دیگر می ت

خارج نموده  و  2"کيف زیپ دار "در برنامه درسی پنهان معطوف نمود. در واقع این همان نظام درون فردي است که انسان را از قالب 

 نشان می دهد که خود فرد تا چه اندازه می تواند در تاثير پذیري از برنامه درسی پنهان ایفاي نقش نماید. 

جوّ عمومی و اهميّت پذیرفته شدن در گروه و کسب ارزشهاي حاکم بر محيط، از جملة مواردي است که توسط دانشجویان مورد مصاحبه  

را براي    "ارزشها"به عنوان دلایل کاهش هویّت دینی ذکر شده است. اگرچه خمير مایة اوليّة دانشجوست که همرنگی و یا مقاومت و حفظ 

 يکن شواهد زیر بيانگر ضرورت توجّه بيشتر به فرایند همرنگی در ميان دانشجویان است: او تعيين می کند، ل

 

 نقش استاد:

به عنوان دیگر مؤلفه برنامه درسی و درتعامل با دانشجو، از دیگر مؤلفه هاي حائز اهميّت براي بررسی در کاهش هویت دینی  "استاد"

اسلامی یاري رسانيده و یا در نقطه   -تواند دانشجویان را در جهت کسب هویّت دینی است. استاد در مقام شخصيتّی فرهيخته و الگو می 

ی  مقابل، باعث کاهش دین مداري و یا گرایشاتی مبتنی بر پلوراليسم )تکثّر گرایی( در ميان آنان گردد. بر این اساس و از منظر برنامه درس

   3مدانه، و بعد مبتنی بر ناآگاهی منسوب دانست. پنهان، می توان نقش استاد را به هر دو بعد آگاهانه و عا

ا  در حالی که به نظر می آید  برخی استادان با صراحت  و عامدانه به برخی اصول، فروع، احکام و ارزشها ایرادهایی وارد نموده و مباحثی ر 

ساسی و غير مستدل، نتيجه اي معکوس  در جهت کمرنگ نمودن آن ارزشها مطرح می نمایند، برخی دیگر با دفاع نامناسب و یا لحنی اح

 نمایند.    را عاید می

این در حالی است که برخی افعال و رفتارهاي استادان مذهبی نيز قابليت دور نمودن دانشجویان از ارزشهاي دینی را داراست. اگر چه این  

است که خود در ابتدا عامل بوده و زبان گفتار نيز  امر نه تنها براي مدرّس و بلکه براي تمامی آمران به معروف و ناهيان از منکر ضروري 

 صميمی و مبتنی بر اصلاح باشد، ليکن نوع نگاه دانشجو به مقام علمی و جایگاه رفيع استادي، این مهم را مهمتر می نماید.  

 

 نقش محتواي برنامه درسی:
نقشی حائز اهميّت بر هویت دینی مخاطبان باشد. اگرچه   مؤلفه محتوي از دیگر مؤلفه هاي اثرگذار برنامه درسی است که می تواند داراي

در تمامی رشته هاي دانشگاهی و در قالب دروس عمومی، دانشجویان ملزم به گذرانيدن قریب به ده واحد دروس معارف اسلامی، اخلاق  

عاطفی و عملکردي دانشجویان است،   اسلامی، انقلاب اسلامی و تاریخ اسلام بوده و رسالت اساسی این دروس در ایجاد تغييرات شناختی،

ليکن مشاهدات و مصاحبه ها حکایت از آن دارند که محتوي و به خصوص تعامل آن با شيوه ارائه آن، فاقد جاذبه اي مناسب براي  

در گم در  (، قریب به نيمی از دانشجویان مورد مطالعه خود را داراي هویتی سر1382دانشجویان است. در شرایطی که اميدیان و شکرکن)

زمينه مذهب معرفی نموده اند، این رسالتی اساسی براي مجموعه دروس معارف اسلامی است که بتوانند باوري عميق و مستدل به اصول  

  دین را در مخاطبان ایجاد نمایند. بدیهی است که این امر، جزاز طریق به کار بردن شيوه هایی نوین و پرهيز از ارائه مباحثی یکسونگر که

ث رهایی از سپرهایی تدافعی در دانشجویان شود، ميسر نيست. مآلا شناخت مخاطب و نيازهاي متغير و متحول او، اولين گام در تدوین  باع

و گزینش محتواست. گامی که جز با شناخت و تجدید هر روزه در آن ممکن نبوده و قصور از آن، باعث ارائه محتوي و اخذ روشهایی می  

مسوي با آرمانها را به دنبال خواهد داشت. هنگامی که دانشجو در پاسخ به نياز خود در زمينه شناخت به اصول و  گردد که نتایجی غيره

 
1  Resistance 

 ـ همانند نگاه اپل ـ نظریه مقاومت 2

به عبارت دیگر نمی توان مشخص نمود که چه سهمی از یک رفتار،  .  هر چند که شناخت حد و مرز ميان این دو، عملا ممکن نيست  –  3

 . نه  و چه بخشی نا آگاهانه بوده استجنبه عامدا
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 اصلی ترین آن یعنی توحيد پاسخ بایسته اي نيافته باشد، نبوت و امامت و به دنبال آن تاریخ و اخلاق مبتنی بر سيره، براي وي معنایی به

 دنبال نخواهد داشت.  

انی ميان برخی از مطالب محتوایی با آرمانها نيز از دیگر موارد قابل تامل در خصوص کاهش هویّت دینی در ميان دانشجویان  عدم همخو

است. در حالی که در دروس تاریخی، دانش آموز و یا دانشجو با سير تکامل آدمی و متکی بر تکامل ابزار آشنا شده و گذر از اعصاري  

آهن، عصر ابزار و تيشه و ... او را به عنوان یک انسان متکامل به عصر ماشين و تکنولوژي می رساند،  همانند عصر حجر)سنگ(، عصر 

بدیهی است که سير تکامل آدمی داراي سيري خطی معرفی شده و این مغایر با معرفی قرآن در جهت انسان متکامل است. چرا که آنچه  

نيک شمرده شده است، انسانی نيست که بر اساس گذر از اعصار)سيري خطی( به   براي انسان به عنوان اسوه معرفی شده و تاسی به آن

  کمال رسيده باشد و معرفی شخصيّت هایی همچون نوح، ابراهيم،موسی و  ... تا پيامبر اسلام )ص(، گواهی بر این مدعاّ و نشانه اي بر  غير

خود دانشجو وفيلتر ذهنی و نوع هویّت او نيست. این خود دانشجو  خطی بودن آن است. همانگونه که گذشت، این موضوع    بی ارتباط با 

است که در مواجهة با منابع و محتوایی که رشد تکنولوژي را در غرب وکشورهاي با فرهنگ لائيک نمایان می سازند، چگونه برداشت  

جهادي  "اس رسالت بيشتر دینی و مبادرت به ذهنی نماید. برداشت بازدارندگی پيشرفت از طریق پایبندي به دین توسط ملتها ، و یا احس 

 . تردیدي نيست که نوع این واکنش بر اساس نوع هویت قبلی اوست.   "علمی

 

 روش تدريس
عدم استفاده از ابزارهاي  ، فقدان جذبه دروس عمومی معارف و از حيث ارائه به دانشجویان ،سخنرانی دم استفاده از روشهاي فعال و ع    

از جملة مواردي است که توسط دانشجویان مورد مصاحبه به عنوان دلایل کاهش هویّت   و به روز در دروس معارفکمک اموزشی مناسب 

 . دینی ذکر شده است

در روش هاي آموزش دینی،در ایران و کشورهاي مختلف از شيوه هاي فعال و غير فعال به صورت مشترک استفاده می  ( 1383شعبانی)

ش هاي فعال متفاوت بوده است.بعنوان مثال در مالزي از روش هاي فعال) داستان سرایی،نمایش،بحث و  شود،ولی ميزان استفاده از رو 

گفتگو و شبيه سازي( بيشتر استفاده شده است.در عربستان سعودي،بيشتر از روش هاي غير فعال)شرح مهمترین کلمات سخت،خلاصه  

 ده می شود. دروس و استدلال هاي آن،ارائه مثال ها و ...( بيشتر استفا

در واقع آنچه که از یک  نظام تحصيلات دانشگاهی انتظار می رود،مباحثه و نقادي است.کشف  بيان می کنند: (1385مهرام و همکاران) 

 . حقيقت باید توسط خود یادگيرنده و به صورت فعالانه حاصل شده و روش تدریس در دانشگاه باید تسهيل کننده این مهم باشد
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 نتیجه گیري
بر اساس آنچه که گذشت، تعامل ميان برخی مؤلفه ها را می توان اینگونه  ترسيم نمود. دانشجو به عنوان درونداد ناقص و فاقد          

شود. محتواي ارائه شده در دروس معارف اسلامی به خاطر   هویتی شکل یافته در زمينه اعتقاد و مذهب به نظام آموزش عالی تحویل می

قعی دانشجو، در کمک به ایجاد و یا تحکيم هویت مذهبی ناتوان برخورد نموده و مخاطب در کنار آن نيز با  ناهمسویی با نيازهاي وا

محتوایی مواجه ميشود که غرب و شاکلة  غرب را در مجموعه دروس علوم اجتماعی، حقوق سياسی، علوم اقتصادي، روان شناختی و  

اینجا و در مباحث همراه شده با جهانی شدن است که دیگر یک اقتصاد و یک سنّت   درمان، مبانی فرهنگ و ...، به او عرضه می دارد. در

خاص، براي دانشجو معنایی نداشته و راه ادامه حيات اجتماعی، درهمسویی با این جریان تند یکسویه جلوه گر می شود. در فلسفه و کلام،  

اي آینه اي واحد دانسته ميشود که هر کدام آن در دست یکی است.  قطعيّت جاي خود را به تکثّر گرایی داده و حقيقت همانند شکسته ه

این همان چيزي است که بر تمامی علوم و به خصوص علوم انسانی تاثير گذاشته است. در مصاحبه با دانشجویان و در بارۀ علل کاهش  

ایی مستهجن، اعمال برخی قوانين و مقرراتی  هویت دینی، موارد دیگري ازجمله دسترسی بيشتر دانشجویان به اینترنت و ورود به سایت ه

که تحت عنوان حدود دینی باعث احساس فشار و یا جبر براي دانشجویان می شود، و مواجهة با جنس مخالف و بروز تغييرات تدریجی در  

 این ارتباط ، مورد اشاره قرار گرفته است.   
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