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 چکيده

 
ساله با  13تا  7دختر(  38پسر و  82کودک ) 120های یادگیری بود تعداد آموزان با اختلالهدف از این پژوهش ، بررسی ابعاد پردازش شناختی در دانش

( را که دارای 1999انتخاب شدند و والدین پرسشنامه پردازش شناختی کروز ) ارومیهگیری هدفمند با مراجعه به مراکز اختلال یادگیری شهر روش نمونه

حاسبه روایی مقیاس از روش همبستگی باشد، تکمیل کردند. برای مشش بعد پردازش شنوایی، پردازش بینایی، پردازش مفهومی، سرعت پردازش و توجه می

ها و برای زیر مقیاس  89/0متغیر بود و پایایی مقیاس با روش ضریب آلفای کرونباخ برای کل مقیاس    77/0تا    37/0درونی استفاده شد و ضرائب همبستگی از  

وش آماری تحلیل واریانس دو سویه استفاده شد نتایج نشان داد از ر، برای سرعت پردازش متغیر بود. در این مطالعه، 79/0، برای پردازش بینایی تا 72/0از 

در بین دختران و پسران در زمینه پردازش  داری ندارد،های تحصیلی مختلف در ابعاد پردازش شناختی جز در سرعت پردازش تفاوت معنیهای پایهنمره که

های تحصیلی و جنسیت داری وجود دارد و مشکلات دختران بیشتر از پسران بود و تعامل بین پایهشنوایی، پردازش مفهومی و سرعت پردازش تفاوت معنی

آموزان با ارزیابی پردازش شناختی در میان دانشد مقیاس . همچنین برای بررسی تفاوت بین ابعادر ابعاد پردازش شنوایی و پردازش مفهومی معنادار بود

آموزان با اختلال داری بین ابعاد مختلف مقیاس در دانشهای پژوهش نشان داد که تفاوت معنیگیری مکرر استفاده شد، یافتهاختلال یادگیری از آزمون اندازه

باشد و بیشترین میانگین مربوط به بوط به بعد پردازش متوالی و پس از آن بعد توجه مییادگیری وجود دارد و بین کودکان گروه نمونه کمترین میانگین مر

های تواند در آموزش این کودکان بکار گرفته شود. دارا بودن بیشترین مشکلات در بعد توجه با نظر به اهمیت مهارتبعد پردازش بینایی است که این یافته می

 یژه در کلاس درس و تاثیراتی که به وضوح در یادگیری و پردازش اطلاعات دارد.ها به وتوجه برای تمرکز بر فعالیت

 

 اختلال یادگیری، پردازش شناختی.  :يديکل واژگان 
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 مقدمه

انسان و متمایز کننده وی از حیوانات، شناخت و تفکر اوست. انسان نه تنها به ادراک مستقیم از جهان دست  های  یکی از بارزترین ویژگی

هایی برای دریافت و پردازش اطلاعات است و این توانایی نیز به مدد تحول و تکامل ساختمان عصبی بسیار منظم و  زند بلکه دارای تواناییمی

(. وجود هر گونه  1389در جریان تکوین فرد حاصل شده است )مقدم، استکی، سعادت و کوشکی،  در عین حال پیچیده انسان است، که

 . نارسایی یا نقص در پردازش اطلاعات می تواند منجر به رفتارهای ناسازگارانه، مشکلات تحصیلی و دشواری در پرداختن به امور روز مره شود

شود. مساله  ه رو هستند که این امر گاهی به شکست تحصیلی و ترک تحصیل منجر میبسیاری از کودکان با مشکلات تحصیلی در مدرسه رو ب

ای مورد  العادههای اخیر به طور فوق آموزان و دانشجویان در سالناتوانی در درک و یادگیری مطلوب برخی مطالب آموزشی در برخی از دانش

 .   ]  1  [توجه متخصصان و کارشناسان تعلیم و تربیت قرار گرفته است  

اول تحصیل،   های ها به ویژه در سالاز نظر سطح یادگیری یکسان نبوده و بعضی از آن تحصیلی مختلف هایآموزان در سنین و دورهتمام دانش 

کودکان دارای  اگرچه این    ]  2  [ کندبه متخصصان می ها آموزگاران را مجبور  به  ارجاعشرایط همگون با گروه خود را از دست داده و رفتار آن

اختلالات   "شوند. واژه ظاهر و هوش طبیعی هستند، لیکن در مدرسه هنگام آموزش خواندن، نوشتن و حساب  دچار مشکلات جدی می

کودکانی که خدمات  تقریبا نیمی از بکار برده شد.  1963 در سال 1برای تبیین چنین مواردی، اولین بار توسط ساموئل کرک  "یادگیری 

،  2اند )لیون درصد از کل جمعیت مدارس دولتی به عنوان اختلال یادگیری شناخته شده  5کنند و حدود پرورش ویژه دریافت میآموزش و 

یادگیری منحصر به فرد   اختلال  ارای  هر فرد د ت. مشکلاسبیشتر  برابر    تا چهار  سهان بیشتر از دختران و  پسر  نسبت آن در  معمولا  و(.  1996

  چار اختلال د در یادگیری های مشترک افرادی کهیکی از ویژگی دهد. نشان می ها راح مختلفی از مشکلات و سختیترکیب و سطو  است که

یادگیری به یک اختلال نوروبیولوژیکی در یک یا بیشتر فرایندهای روانشناختی پایه   اختلال اصطلاح. هاستنابرابر توانایی هایهستند، حوزه

  این شرایط که ممکن است بر توانایی شخص در صحبت کردن، گوش دادن،  شود.میگفته  مربوط به فهم یا کاربرد زبان گفتاری یا نوشتاری

به دلیل کارکرد بد مغز،    ]  3  [  آید به علت کارکرد نابهنجار مغز بوجود می  ،هجی کردن یا انجام محاسبات ریاضی تاثیر بگذارد  خواندن، نوشتن،

  "در واقع اصطلاح   ] 4 [کنند ای متفاوت از کودکان عادی دریافت  و  پردازش میکودکان مبتلا به اختلال یادگیری اطلاعات را به شیوه 

گذارند.  وانایی مغز در ذخیره، پردازش اطلاعات یا برقراری ارتباط تاثیر میاختلالات نوروبیولوژیکی خاصی هستند که بر ت  "اختلالات یادگیری  

آموزان دبستانی به خدمات ویژه در زمینه  درصد تمام دانش 4اعلام داشت که بیش از  1994وازرت آموزش و پرورش آمریکا در گزارش 

مطالعات     ]  5  [اند  های آموزش ویژه و انواع آن در مدارس عادی بودهبرنامهاز این کودکان برخوردار از    درصد   2/54  اند ویادگیری نیاز داشته 

های یادگیری بیان کرده و های انجام شده، ارتباط زیادی را بین شکست تحصیلی، ترک تحصیل، بزه دیدگی و بزهکاری و ناتوانیو پژوهش

های آموزشی دارند،  تاسفانه همه ساله صدها نفر از کودکانی که نارساییکنند. ماهمیت موضوع را در اقدامات به موقع و پیشگیرانه پیشنهاد می

گیرند و ها به خوبی شناخته نشده، تحت درمان لازم قرار نمیهای مناسب و به علت اینکه مسائل آموزش آنبه علت عدم دسترسی به کمک

ما همه چیز را در جهان از طریق حواس بینایی، شنوایی،  .کند  بزهکاری باز میاین امر راه را برای فرار از مدرسه، ترک تحصیل و ورود به دنیای  

گیریم بر درستی عملکرد مناطقی از مغز متکی هستند که پس از گیریم. اطلاعاتی که از طریق حواسمان میلامسه، بویایی و چشایی یاد می

شوند و اغلب به برخی از  کنند. این اطلاعات برای نیاز پردازش ذخیره میتفسیر اطلاعات و ایجاد مفهوم از آن، به دانش موجود اتصال پیدا می

شوند. اختلال در پردازش اطلاعات نقص در توانایی فرد در استفاده موثر از اطلاعات  ها مانند نوشتن، زبان یا عملکرد تبدیل میانواع خروجی

 اختلال در بینایی، اختلال نقص توجه یا نقص شناختی یا فکری نیستجمع آوری شده بوسیله حواس است، که نتیجه از دست دادن شنوایی،  

تواند موفقیت تحصیلی را تحت تاثیر قرار دهد. اختلالات پردازش  . حوزه متعدد پردازش اطلاعات که برخی دارای همپوشی هستند می   ]  6  [

شود و اغلب به توضیح اینکه چرا یک فرد  ل یادگیری دیده میاطلاعات به عنوان نوع خاصی از اختلال یادگیری در بسیاری از افراد با اختلا 

تواند منجر به مشکلات تحصیلی، اعتماد به کند. عدم توانایی در پردازش صحیح اطلاعات میمشکلاتی در یادگیری و عملکرد دارد، کمک می

برای سنجش پردازش اطلاعات در اختلال یادگیری    از ابزارهایی که   ]  6  [های اجتماعی شود  نفس کم و عقب نشینی و سرخوردگی در موقعیت

اختلال   سوگیرانهبرای کمک به روند تشخیص افتراقی و غیر  4باشد. این پرسشنامه توسط کروز می 3رود، پرسشنامه پردازش شناختیبکار می

آموزان است،  های یادگیری دانشای از پردازش اطلاعات و  یا سبکهدف از این پرسشنامه ارائه  نمره  استتهیه شده یادگیری دانش آموزان 
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باشد. مشخص شده است که  های یادگیری و تفکر فرزندان میکه نشانگر ابزاری مناسب برای جمع آوری اطلاعات از والدین در مورد مهارت

تر از اختلال یادگیری همراه با مداخلات آموزشی  های خاص اختلال یادگیری و ترویج درک واضحهتواند روایی افتراقی زیرگرواین پرسشنامه می

،  5حوزه عمومی )پردازش شنوایی 6تر را بدست بدهد. مدل پردازش اطلاعات انتخاب شده برای پرسشنامه پردازش شناختی، شامل مناسب

های پژوهشی  ( است که هرکدام بر اساس نظریه10، پردازش مفهومی/انتزاعی 9لی/منطقی ، پردازش متوا8، توجه7، سرعت پردازش 6پردازش بینایی

های مختلف است  سرعت پردازش یعنی اینکه مغز با چه سرعتی قادر به عمل یا عکس العمل در موقعیت   ]  7  [باشند  یادگیری و شناخت می

گذارد و  تر تاثیر میروی چیزهای مهم و نادیده گرفتن چیزهای کم اهمیتو بر چگونگی سازماندهی اطلاعات توسط مغز، توانایی تمرکز بر 

های بسیاری وجود دارد که مغز اطلاعات را دریافت کند،  که  به تغییر از یک فعالیت به فعالیت دیگر بپردازد. راه دهدهمچنین به مغز اجازه می

یی و شنوایی است. پردازش بینایی و شنوایی فرآیندهای تشخیص و تفسیر  های بینابیشترین راه دریافت اطلاعات در مدرسه از طریق ورودی

اطلاعات از طریق دیدن یا شنیدن است و اختلال پردازش بینایی اشاره به ناتوانی در درک اطلاعات گرفته شده توسط مغز است که  از 

گذارد.  گی تفسیر یا پردازش اطلاعات توسط مغز اثر میمشکلات مربوط به بینایی یا وضوح دید متفاوت است. مشکلات پردازش بصری بر چگون 

اختلال پردازش شنوایی است از مشکلات مربوط به شنوایی مانند ناشنوایی یا کم شنوایی متفاوت است. مشکلات پردازش شنوایی آنچه را که 

گذارد. نقص پردازش شنیداری  مغز تاثیر میدهد اما بر چگونگی تفسیر یا پردازش توسط شود را تحت تاثیر قرار نمیتوسط گوش شنیده می

های یادگیری تاثیر بگذارد به ویژه خواندن و هجی کردن. هنگامی  تواند به طور مستقیم با گفتار و زبان تداخل ایجاد کند و بر تمامی زمینهمی

ها یا  کن است مشکلات جدی در فهم درسکه آموزش در مدرسه اساسا بر پایه زبان گفتاری باشد فرد مبتلا به اختلال پردازش شنیداری مم

دستورها داشته باشد. پردازش مفهومی مشتمل بر درک الگوهای کلی و مفاهیم اساسی برای استفاده در تفکر سطح بالا، خلاقیت و استدلال  

شبیه به یک کامپیوتر است    پردازش متوالی به طور کلی مغز به عنوان سیستم بایگانی جزئیات، به شکلی در نظر گرفته شده که بسیار  . است

آن شامل توانایی یادگیری، حفظ کردن، سازماندهی و بیان اطلاعات دقیق و خاص از جمله   کند،که اطلاعات را سازماندهی و ذخیره می

های  رک محرکباشد، به منظور توجه به یک محها است. توجه به معنای محدودیت در پردازش ادراکی و تولید پاسخ میحقایق، ارقام و فرمول

    ]  8  [شوند  دیگر نادیده گرفته می

ها، تسهیل یادگیری، رفتار اجتماعی و کارکردهای روزمره شخص مهم  دهی اثر بخش به موقعیتپردازش اطلاعات برای پاسخ  توانایی

زندگی اجتماعی شود بنابراین بررسی ناتوانی  ی تحصیلی و  تواند باعث بروز مشکلاتی در زمینهها میباشد و اختلال در هر کدام از این حوزهمی

رغم اهمیت این نوع مقیاس در شناسایی و  باشد. علیهای پردازش اطلاعات در کودکان با اختلال یادگیری دارای اهمیت اساسی میحوزه

شی و آموزشی کشور انجام نشده  های پردازش شناختی کودکان با اختلال یادگیری استفاده از این ابزار در جامعه پژوهتشخیص مشکلات حوزه

 است. 

انند یاد بگیرند،  یادگیری ابزار عمده سازگاری انسان با محیط در حال تغییر خود است. اگر کودکان و نوجوانان در جهان پیچیده امروز نتو 

گونه که  باشد بدانلاعات می، یادگیری فعالیتی مستمر برای پردازش اطپردازش اطلاعاتاز دیدگاه نظریه توانند خوب زندگی کنند. نمی

های حسی، و گذر از حافظه حسی و حافظه کوتاه مدت و به رمز درآوردن و  های محیطی به وسیله گیرندهفرایند دریافت محرک ،یادگیری

گیرد که اطلاعات تمام  در حافظه دراز مدت تعریف شده است. بنابرین یادگیری زمانی صورت میگرفتن  ها و نهایتا قرار  محرککردن  دار  معنی

رسد که کودکان مبتلا به اختلالات یادگیری به دلیل کارکرد بد مغز،  به نظر می مدت شود.مراحل حافظه را طی کرده و وارد حافظه دراز 

   ] 9 [شوند کنند بنابراین در یادگیری دچار نارسایی و مشکلات میای متفاوت از سایر کودکان دریافت و پردازش میاطلاعات را به شیوه 

هایی چون رمزگشایی یا شناسایی واژه، درک خواندن، محاسبه، استدلال  نارسایی پردازش اطلاعات کودکان با اختلال یادگیری، در زمینه

هم پیامد   هاشود، ممکن است بر سایر زمینهء یا بیان نوشتاری مشخص شده است. یک ناتوانی که در بافت تحصیلی آشکار می ریاضی، املا

های روزمره شخص در منزل ممکن است تحت تاثیر حافظه ضعیف، استدلال نارسا و یا حل مسئله قرار  منفی داشته باشد. برای مثال فعالیت 

امر  بگیرند. علاوه بر این روابط اجتماعی و یا کارکردهای هیجانی نیز ممکن است به دلیل نارسایی پردازش شناختی تحت تاثیر قرار گیرد، این  
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دهند که کودکان با  مطالعات مختلفی نشان می  ] 9 [شود که فرد در تفکر یا رفتار و یا درک رفتار دیگران دچار اشتباهاتی شود موجب می

ولی حمایت پژوهشی متناقضی  ،   ] 11 [ها مشکلات جدی در توجه دارند برخی از آن  ]10 [اختلال یادگیری نقص سرعت پردازش دارند 

بینی شده در اختلال یادگیری بدست آمده است. برخی از کودکان با اختلال یادگیری در پردازش  ص پردازش بینایی و شنیداری پیش درباره نق

باشد  رسد که این مشکلات همانند مشکلات پردازش شنیداری شایع نمیاما بر اساس شواهد موجود به نظر می  ] 12[دیداری مشکل دارند 

 های بیشتری نیاز است.  هایی به پژوهشمیزان چنین ناتواناییو برای بررسی  

فعالی و اختلال خواندن پرداخته است، نتایج نشان داد که  در تحقیقی که به بررسی نقص سرعت پردازش در اختلال نقص توجه/ بیش

اگرچه کودکان مبتلا به اختلال خواندن نقص سرعت  های بالینی نسبت به گروه کنترل وجود دارد،  نقص سرعت پردازش به طور کلی در گروه

  - ، شولتی12، ایجتمایر11در همین راستا، استینکن    ]  10  [فعالی نشان دادند  پردازش بیشتری نسبت به کودکان دارای اختلال نقص توجه/ بیش

( در پژوهشی به مقایسه یک گروه بزرگ نارسا خوان با گروه کنترل همتا پرداختند نتایج پژوهش  2011) 15، اشنایدر و فینک14، مولر 13کورن

( به مقایسه کودکان انگلیسی و ایتالیایی 2008) 16فیسی و اسنولینگتری را نشان داد؛ در پژوهشی، بونیسرعت پردازش ادراکی پایین

ر پایین پرداخت، نتایج تحقیق نشان داد که نارساخوانی یک نقص شناختی خاص است که  نارساخوان و کودکان با مشکلات خواندن با هوشبه

 ای از هوشبهر و سرعت پردازش نرمال بوجود آید.  تواند در زمینهمی

-معنیهای پردازش حسی در کودکان مبتلا به اختلال یادگیری پرداخت، نتایج نشان داد که تفاوت آماری  در تحقیقی که به بررسی نارسایی

حساسیت   ،19، فیلتر کردن اطلاعات شنیداری 18، احساس خواهی17های حساسیت لمسی ها در مولفهداری بین میانگین نمرات گروه

های حساسیت بویایی/چشایی، میزان انرژی و حساسیت به  و همچنین نمره کلی نیمرخ حسی وجود دارد، ولی در مولفه  20دیداری/شنیداری 

هایی در پردازش اطلاعات لمسی، پردازش دیداری/شنیداری،  ها یافت نشد، این نتایج مبین وجود نارسایین گروهحرکت تفاوت معناداری بی

در پژوهشی دیگر که به مقایسه       ]  8  [خواهی و توانایی فیلتر کردن اطلاعات شنیداری در کودکان مبتلا به اختلال یادگیری است    احساس

 (1های آماری نشان داد که:  آموزان نارسانویس و عادی پایه سوم ابتدایی پرداخت نتایج حاصل از آزمونهای روانشناختی دانش ویژگی

افسردگی، ناسازگاری اجتماعی، کمبود توجه، تفاوت  -های روانشناختی اضطرابهای نارسانویس و عادی در ویژگیآموزان گروهدانش 

-های بین گروهتفاوت (2دار نبود.  ها معنیاجتماعی تفاوت  بیش فعالی و رفتارهای ضد-هایی نظیر پرخاشگریمعناداری دارند، اما در ویژگی

  ]  11  [دار بود  های نارسانویس و عادی در متغیرهای روانشناختی مربوط به حافظه دیداری، شنیداری و همچنین حساسیت شنیداری معنی

-( در پژوهشی به مقایسه کارکردهای اجرایی و توجه در کودکان پیش1387پور، مولوی، عریضی و امیری )در همین ارتباط، عابدی، ملک .  

دبستانی دچار اختلالات یادگیری عصب روانشناختی/تحولی و کودکان عادی پرداختند، نتایج نشان داد که کودکان مبتلا به اختلالات  

 نواقص جدی هستند.   یادگیری عصب روانشناختی/تحولی پیش از دبستان در کارکردهای اجرایی و توجه دارای

ساله مبتلا به اختلال یادگیری و عادی      7-9آموزان( به مقایسه توجه شنیداری در دانش1389در تحقیقی که امیریانی، طاهایی و کمالی )

تم  پرداختند، نتایج حاصل نشان داد که در کودکان مبتلا به اختلال یادگیری توجه شنیداری تقسیم شده به دلیل عدم رشد کامل سیس

-به طور کلی نتایج تحقیقات متعدد خاطر نشان کرده است که نقائصی در حیطه  گردشنوایی مرکزی و یا اختلال شنوایی مرکزی متأثر می

های پردازش اطلاعات کودکان اختلال یادگیری و سایر کودکان با نیازهای ویژه وجود دارد، بنابراین وجود یک ابزار جامع و دقیق برای  
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باشد، این شناخت تنها  های ویژه ضروری میها در جهت تدوین برنامه متناسب و حمایتشناسایی و تشخیص نقائص و مشکلات این حیطه

 جامع و دقیق یعنی ارزیابی پردازش شناختی میسر است. از طریق یک بررسی  

تواند منجر به رفتارهای ناسازگارانه، مشکلات تحصیلی و دشواری در پرداختن  از آنجا که وجود هر گونه نارسایی در پردازش اطلاعات می

ادگیری که دارای مشکلات اساسی در یادگیری  های پردازش اطلاعات در کودکان با اختلال یهای حوزهبه امور روزمره گردد، بررسی نارسایی

های درمانی کارآمد و مبتنی  های نوروسایکولوژی این افراد و هم برای طراحی روشو سازگاری اجتماعی هستند هم جهت شناخت بهتر ویژگی

های پردازش اطلاعات کودکان با  وزهرسد. بنابراین پژوهش فعلی گام مهمی را در ارزیابی نقاط قوت و ضعف ح ها ضروری به نظر میبر نیاز آن

کند. نتایج این پژوهش برای مشاوران، روانشناسان، معلمان و  های آموزشی و درمانی به این کودکان را ارائه میاختلال یادگیری جهت توصیه

های پردازش اطلاعات، به  عف حوزهسازد تا با شناسایی نقاط قوت و ضها را قادر میحتی والدین کودکان با اختلال یادگیری مفید بوده و آن

 درمان  و  مداخلات مربوطه مبادرت ورزند. 

باشد و  های پردازش اطلاعات کودکان با اختلال یادگیری میبا توجه به موارد فوق، مسئله اصلی در پژوهش حاضر بررسی مشکلات حوزه

سنجی این ابزار جهت کاربرد  ی، به بررسی خصوصیات روان محقق ضمن بررسی این مشکلات با استفاده از ابعاد پرسشنامه پردازش شناخت

 کند.تر آن در جامعه ایرانی اقدام میگسترده

 

 گيري جامعه آماري، نمونه و روش نمونه
 

می 97-98در سال تحصیلی  ارومیهمقطع ابتدایی مراکز اختلالات یادگیری شهر آموزان اختلال یادگیری دانشکلیه  شامل جامعه آماري:

 اشد. ب

پسر( با اختلال یادگیری بود  که در مراکز اختلالات یادگیری در   82دختر و    38آموز ابتدایی )دانش  120شامل    نمونه و روش نمونه گيري:

 انتخاب شدند.   1397در سال    ارومیهگیری هدفمند با مراجعه به مراکز اختلال یادگیری شهر  حال بازپروری بودند و از طریق نمونه 

 

 سوالات پژوهش
 آموزان با اختلال یادگیری تفاوت وجود دارد؟. آیا بین ابعاد مختلف مقیاس پردازش شناختی در دانش 1

 .  آیا مقیاس پردازش شناختی از روایی قابل قبولی برخوردار است؟ 2

 آیا مقیاس پردازش شناختی از پایایی قابل قبولی برخوردار است؟ .  3

 . آیا بین دختران و پسران با اختلال یادگیری با توجه به عامل پایه تحصیلی در ابعاد مقیاس پردازش شناختی تفاوت وجود دارد؟4

 

 طرح تحقيق و بيان متغيرهاي تحقيق
 باشند.  باشد و متغیرهای تحقیق شامل ابعاد مختلف سنجش پردازش شناختی میتحقیق حاضر، تحقیق توصیفی از نوع اکتشافی می

 

 ابزار پژوهش 

    پرسشنامه پردازش شناختی
آموزان بپردازد. مدل  هدف از هر مدل پردازش اطلاعات این است که به توضیح دلایلی برای مشکلات آموزشی تجربه شده توسط دانش 

بینی  کند بلکه هدایت خاص به همراه مداخلات، با قدرت پیش، نه تنها به توضیح مشکلات موجود کمک میCPIپردازش استفاده شده در 

،  کند )کروز ها ) آموزشی و غیر آموزشی( را که عموما به یک سبک خاص پردازش اطلاعات وابسته هستند، فراهم میهمشکلات دیگر حوزه 

1999) .CPI  و تنها وسیله برای شناسایی اختلال یادگیری در نظر گرفته   شود به کار گرفته می  21به عنوان بخشی از یک ابزار ارزیابی جامع

به عنوان یک ابزار   CPIترین استفاده از نشده است، اما به عنوان یکی از اجزای ارزیابی آموزشی گسترده مناسب است. ممکن است مناسب

تر شناختی و  آموزان برای پیگیری به وسیله ابزارهای جامعهای اولیه سبک یادگیری/ پردازش دانش برای ارائه نشانه  22غربالگری قبل از ارجاع 

 (. 1999تحصیلی است )کروز،  
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 (.1999باشد )کروز،  دامنه پردازش اطلاعات به شرح زیر می  6به طور کلی  

 . سرعت پردازش  ،پردازش مفهومی/ جامع  ،پردازش متوالی/ منطقی  ،  پردازش شنوایی    ،پردازش بینایی

 برخی از مشکلات ممکن است شامل موارد زیر شود:  

ای از مسائل؛ مشکلات  مشکلات خواندن: سرعت خواندن، توانایی متمرکز ماندن به هنگام خواندن؛ مشکلات ریاضی: حل کردن مجموعه

نوشتن، مکانیسم نوشتن، تمیز نوشتن. مشکلات ارتباطات: تاخیر در پاسخ، کندی در بیان اندیشه، مشکلات کلمه یابی.  زبان نوشتاری: سرعت  

تر  تر از دیگران است، مشکل حفظ توجه به تکالیف، مشکل با فشارهای اجتماعی برای انجام سریعمشکلات عمومی: همیشه یک گام عقب

 ( . 1999ها، مشکل با محدودیت زمانی تعیین شده )کروز،  زمونکارها، نیاز به زمان خیلی زیاد در آ

CPI  و پیشرفت تحصیلی: ارتباط بین مدل پردازشCPI ( و نتایج  1999های خاصی از پیشرفت تحصیلی بررسی شده )کروز، و زمینه

یاضی همبستگی متوسط تا زیاد وجود  بعد پردازش فوق الذکر و پیشرفت تحصیلی در زمینه خواندن، نوشتن و ر  6حاکی از این است که بین  

 داشته است. 

تواند بین انواع مختلف اختلال یادگیری  دهد و نیز به آسانی میرا نشان می CPIاین رابطه یکی از بزرگترین نقاط قوت مدل پردازش    

طور غیر رسمی به عنوان بخشی از به منظور درک علت خاص مشکلات یادگیری و ترویج مداخله مناسب و موثر تمایز قائل شود که این به 

 (.  1999تواند مورد استفاده قرار گیرد )کروز،  فرآیند قبل از ارجاع و یا به طور رسمی همراه با نتایج آزمون پیشرفت فردی  می

 

 نمره گذاري:

  20ها دارای شود. پرسشنامهتکمیل میآموزان ها به وسیله والدین، معلمان یا خود دانشبه منظور بررسی حوزهای پردازش، پرسشنامه 

سوال مربوط به پردازش شناختی است. نمره هر سوال بر مبنای یک مقیاس پنج   50سوال مربوط به زمینه و اطلاعات دموگرافیک است و 

برای نشان دادن مهارت  ای از یک تا پنج است که عدد یک نشاندهنده مشکل آشکار و عدد پنج نشاندهنده توانایی آشکار است و عدد سه  گزینه

 1200باشد. شیوه نمره گذاری ارائه شده بر اساس مصاحبه با بیش از متوسط یا وقتی است که ارزیاب در مورد پاسخ درست نامطمئن می

 آموز و  مشاهده مستقیم رفتار افراد با اختلال یادگیری تعیین شده است. آموز، مصاحبه با صدها والدین و دانشدانش 

 

 : روایی  پایایی و

گزارش شده است.  91/0تا  80/0همبستگی حاصل از دونیمه آزمون بین 92/0از طریق همبستگی با روش بازآزمایی  CPIمیزان پایایی 

 %10بینی و خطای مثبت پیش %12بین با روایی پیش است.95/0تا 92/0بین  23همبستگی با شاخص پردازش جهانی  از طریق CPIروایی 

   است. این اطلاعات موید این است که پرسشنامه مورد نظر84/0تا  71/0گزارش شده است و روایی همزمان از 78/0بینی خطای منفی پیش

 (. 1999از روایی و پایایی بسیار قوی برخوردار است )کروز،  

ه شد، که ضرائب آلفای کرونباخ  پایایی و روایی در پژوهش حاضر: در این تحقیق برای تعیین پایایی آزمون روش آلفای کرونباخ به کار گرفت

 باشد: هر یک از ابعاد و کل مقیاس به صورت زیر می

،  79/0، سرعت پردازش   73/0، پردازش مفهومی  77/0، پردازش متوالی  72/0، پردازش بینایی  76/0ضریب آلفای کرونباخ پردازش شنوایی  

های هر بعد و نمره کل  روایی مقیاس از روش همبستگی بین پرسشو به منظور بررسی    89/0و ضریب آلفای کرونباخ کل مقیاس    77/0توجه  

متغیر  77/0تا  37/0های هر بعد و نمره کل ابعاد پردازش شناختی از ابعاد پردازش شناختی استفاده شد که ضرائب همبستگی بین پرسش

 باشد. است و نشان از روایی این مقیاس می 

 

 ي اجراي پژوهششيوه
پرسشنامه پردازش شناختی به فارسی ترجمه شد بعد توسط یک روانشناس مسلط به زبان انگلیسی و فارسی مورد بررسی قرار گرفت و  ابتدا  

های موجود بین ترجمه فارسی و انگلیسی برطرف  گردید. در موادی که ترجمه فارسی و انگلیسی یکسان نبود انطباق لازم با حفظ  شکاف

 جهت و محتوا صورت گرفت. 

آموزان اختلال یادگیری از سازمان آموزش و پرورش استثنایی تهیه گردید و با مراجعه به این  ابتدا فهرستی از مراکز ویژه بازپروری دانش

آموزان دارای اختلال یادگیری، پرسشنامه پردازش شناختی در مراکز اختلالات یادگیری توسط والدین به  مراکز و کسب اجازه از والدین دانش 

 
23. Global  Processing Index (GPI) 
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ها توضیح  انفرادی اجرا شد و محقق در تمامی موارد آماده پاسخگویی به سوالات والدین بود و در مواردی که لازم بود سوالات برای آن  صورت

 داده شد. 

 

 روش تجزیه و تحليل پژوهش 
های توصیفی متغیرهای مورد مطالعه اعم از فراوانی، میانگین و انحراف معیار  برای تجزیه و تحلیل اطلاعات در این پژوهش ابتدا شاخص

 باشد: های آماری مورد استفاده به منظور پاسخگویی به هر یک از سئوالات پژوهش به شرح زیر میشد. روشمشخص  

 پردازش شناختی استفاده شد. گیری مکرر برای مقایسه ابعاد  به منظور پاسخ به سوال اول پژوهش از تحلیل واریانس اندازه

 به منظور پاسخ به سوال دوم پژوهش از همبستگی نمرات سوالات هر بعد با نمره کل همان بعد استفاده شد. 

    به منظور پاسخ به سوال سوم پژوهش از روش آلفای کرونباخ برای بررسی پایایی مقیاس سنجش پردازش شناختی استفاده شد.

 سوال چهارم پژوهش از روش آماری تحلیل واریانس دو سویه استفاده شد. به منظور پاسخ به  

 

 :هشویافته هاي پژ
باشد، میانگین و انحراف استاندارد نمرات ابعاد پرسشنامه برای  بعد می 6پردازش شناختی در این تحقیق با توجه به ادبیات تحقیق، دارای 

 شده است. ( آورده  1دختران و پسران و کل نمونه در جدول )

 
 هاي توصيفی ابعاد پرسشنامه پردازش شناختی( یافته1جدول )

 ابعاد پرسشنامه

 جنسیت
 کل

 پسر دختر

 انحراف استاندارد میانگین انحراف استاندارد میانگین انحراف استاندارد میانگین

 66/4 98/35 38/4 31/36 19/5 26/35 پردازش شنوایی

 93/4 78/31 92/4 18/32 91/4 92/30 پردازش بینایی

 37/5 75/25 27/5 48/25 61/5 34/26 پردازش متوالی

 61/4 85/34 29/4 24/35 21/5 34 پردازش مفهومی

 57/5 20/31 79/5 01/31 10/5 63/31 سرعت پردازش

 19/5 67/26 46/5 46/26 57/4 13/27 توجه

 

 هاي مربوط به سوالات پژوهش یافته

 

 آموزان با اختلال یادگیری تفاوت وجود دارد؟آیا بین ابعاد مختلف مقیاس پردازش شناختی در دانشسوال اول پژوهش:  

 استفاده گردید.    گیری مکررگویی به این سوال از آزمون اندازهجهت پاسخ

 

 پردازش شناختی ( ميانگين و خطاي استاندارد کل ابعاد 2جدول)

 خطای استاندارد میانگین ابعاد

 42/0 98/35 پردازش بینایی

 45/0 78/31 پردازش شنوایی

 49/0 75/25 پردازش متوالی

 42/0 85/34 پردازش مفهومی

 50/0 20/31 سرعت پردازش

 47/0 67/26 توجه

 

 متغیر است.    98/25تا    75/25دهد که از  اطلاعات را نشان میجدول فوق میانگین و خطای استاندارد کل هر یک از ابعاد پردازش  
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 گيري مکرر ابعاد مقياس پردازش شناختی( تحليل واریانس اندازه 3جدول )
 معناداری درجه آزادی F هاارزش اثر

 001/0 5 115/1 829/0 اثر پیلای

115/1 171/0 لامبدای ویلکس  5 001/0 

115/1 847/4 اثر هاتلینگ  5 001/0 

847/4 بزرگترین ریشه روی  115/1  5 001/0 

 

،  82/0و )اثر پیلای=    115/1f=      ،001/p>0،  17/0=24شود مقدار لامبدای ویلکس ( مشاهده می3-گونه که از جدول )همان

001/0p=  ،115/1f=باشد. برای  اختلال یادگیری میآموزان با  ( بیانگر تفاوت معناداری بین ابعاد مختلف مقیاس  پردازش شناختی در دانش

 در سطح  25داری آلفا با روش تصحیح بون فرونیدرک بیشتر چگونگی این تفاوت تصحیح سطح معنی

  05/0  <  p    برای مقایسه میانگین ابعاد پردازش اطلاعات استفاده شده که نتیجه در جدول زیر گزارش شده است. 

 

 وابسته با تصحيح بون فرونی  tها بر اساس آزمون   ( نتایج مقایسه ميانگين 4جدول )

 tمقدار  خطای استاندارد هاتفاوت میانگین ابعاد

ی
وای

شن
ش 

داز
پر

 

ی
وای

شن
 

2 

3 

4 

5 

6 

 بینایی

 متوالی

 مفهومی

 سرعت

 توجه

2/4 

2/10 

1/1 

7/4 

3/9 

42/0 

47/0 

24/0 

34/0 

48/0 

*83/9 

*38/21 

*66/4 

*71/13 

*08/19 

ی
نای

 بی
ش 

داز
پر

 

3 

4 

5 

6 

 متوالی

 مفهومی

 سرعت

 توجه

6 

3- 

57/0 

1/5 

32/0 

38/0 

40/0 

35/0 

*41/18 

*92/7- 

*41/1 

*34/14 

ی
وال

مت
ش 

داز
پر

 

4 

5 

6 

 مفهومی

 سرعت

 توجه

9- 

4/5- 

91/0- 

46/0 

43/0 

21/0 

*57/19- 

* 51/12- 

*26/4- 

 

ی
وم

فه
ش م

داز
پر

 

5 

6 

 سرعت

 توجه

6/3 

1/8 

42/0 

46/0 

* 77/8 

*41/7 

ت 
رع

س
ش

داز
پر

 

 33/10* 43/0 5/4 توجه 6

05/0<  p* 

 
24. wilks lambda 

25. Bonferroni 
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مقایسه   15های این جدول حاکی از آن است که از بین  دهد. دادههای وابسته را نشان میبرای گروه  t( نتایج حاصل از آزمون  4-4جدول )

   دار است. ها معنیتمام مقایسه  05/0در سطح     انجام شده

 

 شناختی از روایی قابل قبولی برخوردار است؟ سوال دوم پژوهش: آیا مقیاس پردازش  

 های هر بعد و نمره کل ابعاد پردازش شناختی استفاده شد. جهت پاسخگویی به این سوال از روش همبستگی بین پرسش 

 

 ( ضرائب همبستگی بين ابعاد مقياس پردازش شناختی و سوالات هر بعد 5-جدول )

 سوالات ابعاد
 ضریب همبستگی

 

 شنواییپردازش 

5 

14 

21 

22 

24 

27 

28 

34 

35 

38 

*66/0 

*41/0 

*54/0 

*62/0 

*57/0 

*56/0 

*61/0 

*56/0 

*60/0 

*40/0 

 پردازش بینایی
 

3 

6 

9 

19 

20 

23 

25 

29 

32 

33 

*51/0 

*67/0 

*40/0 

*60/0 

*63/0 

*54/0 

*53/0 

*45/0 

*59/0 

*43/0 
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 مقياس پردازش شناختی و سوالات هر بعد ( ضرائب همبستگی بين ابعاد 5-ادامه جدول ) 

 ضریب همبستگی شماره سوالات  ابعاد 

 پردازش متوالی 

7 

8 

9 

10 

15 

16 

19 

25 

31 

*70/0 

*70/0 

*54/0 

*53/0 

*57/0 

*51/0 

*56/0 

*59/0 

*61/0 

 پردازش مفهومی 

5 

14 

17 

24 

26 

27 

28 

29 

30 

35 

*62/0 

*40/0 

*40/0 

*53/0 

*56/0 

*61/0 

*65/0 

*60/0 

*62/0 

*54/0 

 سرعت پردازش 

1 

4 

6 

11 

12 

13 

14 

21 

22 

39 

*48/0 

*46/0 

*58/0 

*58/0 

*73/0 

*72/0 

*56/0 

*62/0 

*65/0 

*44/0 
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 ( ضرائب همبستگی بين ابعاد مقياس پردازش شناختی و سوالات هر بعد 5-ادامه جدول ) 

 ضریب همبستگی شماره سوالات  ابعاد 

 توجه 

1 

6 

7 

8 

9 

10 

25 

31 

40 

*43/0 

*66/0 

*65/0 

*77/0 

*56/0 

*63/0 

*57/0 

*63/0 

*37/0 

001/0=p  * 

 

(  p=001/0دهد بین سوالات هر بعد از مقیاس پردازش شناختی و نمره کل آن بعد همبستگی معناداری )( نشان می5-که جدول )چنان

 روایی این مقیاس است. باشد که نشان از  متغیر می77/0تا  37/0برقرار است. ضرائب از  

 

 سوال سوم: آیا مقیاس پردازش شناختی از پایایی قابل قبولی برخوردار است؟

( گزارش شده  6-4جهت پاسخگویی به این سوال از ضریب آلفای کرونباخ استفاده گردید. مقادیر برای هریک از ابعاد پرسشنامه در جدول )

 است.  

 

 ( شاخص پایایی همسانی درونی ابعاد و کل مقياس پردازش شناختی6-جدول )
 آلفای کرونباخ تعداد سوالات ابعاد/مقیاس

 76/0 10 شنوایی

 72/0 10 بینایی

 77/0 9 متوالی

 73/0 10 مفهومی

 79/0 10 سرعت

 77/0 9 توجه

 89/0 40 کل مقیاس

 

تا   0/  72آن قابل قبول است و مقدار آن از   شود ضرایب پایایی پرسشنامه در کل مقیاس و ابعاد( مشاهده می6-گونه که در جدول )همان

 باشد. متغیر می  89/0

 

پژوهش: آیا بین دختران و پسران با اختلال یادگیری با توجه به عامل پایه تحصیلی در ابعاد مقیاس پردازش شناختی تفاوت  سوال چهارم 

 وجود دارد؟

( گزارش شده  15-4( تا )7-4جهت پاسخگویی به این سوال از روش آماری تحلیل واریانس دو سویه استفاده گردید که نتایج آن در جداول )

 است. 
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 و انحراف معيار ابعاد پردازش شنوایی بر اساس جنسيت و پایه تحصيلی    ( ميانگين7-ل)جدو

 پایه تحصیلی
 تعداد

 کل

 جنسیت
 کل

 پسر دختر

 میانگین تعداد انحراف استاندارد میانگین
انحراف 

 استاندارد
 میانگین تعداد

انحراف 

 استاندارد

 89/4 77/35 40 57/4 55/36 19 27/5 15/34 59 اول و دوم

 81/4 98/35 35 67/4 65/36 14 78/4 34 49 سوم و چهارم

 02/3 91/36 7 91/2 14/38 5 48/2 20/35 12 پنجم و ششم

 

 ( نتایج تحليل واریانس دو سویه )جنسيت و پایه تحصيلی( در بعد پردازش شنوایی 8جدول )

 منبع واریانس
مجموع مجذورات 

 هابین گروه
 درجه آزادی

میانگین مجذورات 

 هابین گروه
 F مقدار

سطح 

 معناداری

 013/0 375/6 708/134 1 708/134 جنسیت

029/82 پایه تحصیلی  5 406/16 776/0 NS 

جنسیت *پایه 

 تحصیلی
783/223 4 946/55 65/2 037/0 

   131/21 109 281/2303 خطا

   000/157964 120 157964 کل

 

  پردازش شنوایی دارد نشانگر آن است که جنسیت تاثیری معنادار بر(  8-نتایج جدول )

(013/0 p= , 375/6=(1091, )f اما در اثر اصلی تاثیر پایه تحصیلی بر متغیر پردازش شنوایی معنادارنمی )  باشد و تاثیر تعامل بین

است که تاثیر اختلال یادگیری بر پردازش شنوایی فارغ از باشد. معنادار بودن اثر تعاملی بدین معنی جنسیت و پایه تحصیلی معنادار می

 آموزان نیست. جنسیت دانش 

 ( نتایج تحليل واریانس دو سویه )جنسيت و پایه تحصيلی( در بعد پردازش بينایی 9-جدول )

 منبع واریانس
مجموع مجذورات بین 

 هاگروه
 درجه آزادی

میانگین مجذورات 

 هابین گروه
 F مقدار

سطح 

 معناداری

 071/0 334/3 069/82 1 069/82 جنسیت

996/59 کلاس  5 999/11 448/0 NS 

 NS 301/1 029/32 4 115/128 جنسیت *پایه تحصیلی
   614/24 109 879/2682 خطا
   000/124120 120 124120 کل

 

در اثاار اصاالی پایااه    f(109،1= )  334/3شااود پااردازش بینااایی در اثاار اصاالی جنساایت  ( ملاحظااه ماای9گونااه کااه در جاادول )همااان

  05/0از لحاااآ آماااری معنااادار )   f(109،4= )301/1و در اثاار تعاااملی بااین جنساایت و پایااه تحصاایلی    f(109،5= )448/0تحصاایلی  

>  p.نیست ) 
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 ( نتایج تحليل واریانس دو سویه )جنسيت و پایه تحصيلی( در بعد پردازش متوالی 10جدول )

 واریانسمنبع 

مجموع 

مجذورات بین 

 هاگروه

 درجه آزادی
میانگین مجذورات 

 هابین گروه
 f مقدار

سطح 

 معناداری

 NS 385 003/10 1 003/10 جنسیت

116/225 پایه تحصیلی  5 023/45 611/1 NS 

 NS 025/2 600/56 4 400/226 جنسیت *پایه تحصیلی
   953/27 109 869/3046 خطا

   000/83057 120 83057 کل

 

و اثر اصلی پایه تحصیلی  f(109،1= )385( نشانگر آن است که در بعد پردازش متوالی اثر اصلی جنسیت 10نتایج حاصل از جدول )

611/1( =109،5)f  (109،4)  =025/2باشد اثر تعاملی بین جنسیت و پایه تحصیلی  دار نمیمعنیf    .معنادار نیست 

 

 ( ميانگين و انحراف معيار ابعاد پردازش مفهومی بر اساس جنسيت و پایه تحصيلی  11جدول )

 تحصیلی پایه
 تعداد

 کل

 جنسیت
 کل

 پسر دختر

 میانگین تعداد انحراف استاندارد میانگین تعداد انحراف استاندارد میانگین
انحراف 

 استاندارد

 01/5 86/34 40 35/4 55/35 19 04/6 42/33 59 اول و دوم

 02/5 63/34 35 50/4 51/35 14 73/5 42/32 49 سوم و چهارم

 14/4 41/34 7 33/3 85/34 5 44/5 80/33 12 پنجم و ششم

 

 ( نتایج تحليل واریانس دو سویه )جنسيت و پایه تحصيلی( در بعد پردازش مفهومی 12جدول )

 منبع واریانس
مجموع مجذورات بین 

 هاگروه

درجه 

 آزادی

میانگین مجذورات بین 

 هاگروه
 سطح معناداری F مقدار

 001/0 850/11 068/227 1 068/227 جنسیت

611/130 پایه تحصیلی  5 122/26 363/1 NS 

جنسیت *پایه 

 تحصیلی
882/341 4 470/85 461/4 002/0 

   161/19 109 573/2088 خطا

   000/148282 120 148282 کل

 

( معنادار است  p ،850/11( =109،1)f >001/0( نشانگر آن است که در بعد پردازش مفهومی اثر اصلی جنسیت  )12نتایج جدول )  

(  p  ،461/4( =109،4)f > 002/0اثر تعاملی جنسیت و پایه تحصیلی ) .باشدمعنادار نمی  f(109،5= )363/1اما اثر اصلی پایه تحصیلی 

 . معنادار است
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 ( نتایج تحليل واریانس دو سویه )جنسيت و پایه تحصيلی( در بعد سرعت پردازش 13جدول )

 منبع واریانس 
مجموع مجذورات بین  

 ها گروه

درجه  

 آزادی 

میانگین  

مجذورات بین  

 ها گروه

 F مقدار 
سطح  

 معناداری 

 009/0 980/0 313/29 1 313/29 جنسیت 

 036/0 808/0 176/24 5 879/120 پایه تحصیلی

جنسیت *پایه  

 تحصیلی
658/268 4 164/67 246/2 NS 

   906/29 109 719/3259 خطا 
   000/120571 120 120571 کل

 

 ( نشانگر آن است که در بعد سرعت پردازش اثر اصلی پایه تحصیلی13نتایج جدول )

    (036/0, p=  808/0=(109،5 )f( و اثر اصلی جنسیت )009/0  , p<980/0  =  (109،1)f  معنادار است و اثر تعاملی جنسیت و پایه )

 معنادار نیست.  f(109،4)=246/2تحصیلی  

 

 ( نتایج تحليل واریانس دو سویه )جنسيت و پایه تحصيلی( در بعد توجه14جدول )

 منبع واریانس
مجموع مجذورات بین 

 هاگروه

درجه 

 آزادی

میانگین مجذورات 

 هابین گروه
 F مقدار

سطح 

 معناداری

 NS 280/0 557/7 1 557/7 جنسیت
 NS 991/0 760/26 5 798/177 پایه تحصیلی

 NS 312/1 412/35 4 869/2941 جنسیت *پایه تحصیلی
   990/26 109 869/2941 خطا

   000/88593 120 88593 کل

 

 در بعد توجه اثر اصلی جنسیت( نشانگر آن است که  15نتایج جدول )

  280/0=  (109/1)  f    (109،5)=  991/0اثر اصلی پایه تحصیلیf  (  109،4)=312/1و اثر تعاملی جنسیت و پایه تحصیلیf    نیز معنادار

 باشد. نمی
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 نتيجه گيري
تواند به عنوان یکی از ابزارهای  پایایی مطلوب است و میمطالعه حاضر نشان داد که پرسشنامه ارزیابی پردازش شناختی دارای روایی و 

های تحصیلی نشان داده شد که بین آموزان در ایران مورد استفاده قرار گیرد. در مقایسه پایهاطلاعات دانش شناسایی و سنجش پردازش

ندارد و بین دو جنس در پردازش شنوایی، پردازش  داری وجود  های تحصیلی در ابعاد پردازش شناختی جز در سرعت پردازش تفاوت معنیپایه

داری مشاهده شد. همچنین بین ابعاد مختلف مقیاس بین گروه نمونه بالاترین میانگین را بعد پردازش  مفهومی و سرعت پردازش تفاوت معنی

زش شناختی به عنوان یکی از ابزارهای مهم  باشد. به طور کلی ارزیابی پردابینایی و کمترین میانگین را بعد پردازش متوالی و توجه دارا می

تواند منجر به رفتارهای ناسازگارانه،  آموزان است. از آنجا که وجود هر گونه نارسایی در پردازش اطلاعات میسنجش پردازش اطلاعات دانش 

لاعات در کودکان با اختلال یادگیری  های پردازش اط های حوزهمشکلات تحصیلی و دشواری در پرداختن به امور روزمره گردد، بررسی نارسایی

های نوروسایکولوژی این افراد و هم برای  که دارای مشکلات اساسی در یادگیری و سازگاری اجتماعی هستند هم جهت شناخت بهتر ویژگی

در ارزیابی نقاط قوت و  رسد. بنابراین پژوهش فعلی گام مهمی را ها ضروری به نظر میهای درمانی کارآمد و مبتنی بر نیاز آنطراحی روش

کند. نتایج این های آموزشی و درمانی به این کودکان را ارائه میهای پردازش اطلاعات کودکان با اختلال یادگیری جهت توصیهضعف حوزه

تا با شناسایی نقاط    سازدها را قادر میپژوهش برای مشاوران، روانشناسان، معلمان و حتی والدین کودکان با اختلال یادگیری مفید بوده و آن

 های پردازش اطلاعات، به درمان  و  مداخلات مربوطه مبادرت ورزند. قوت و ضعف حوزه
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 منابع

یادگیری در  با اختلالات  آموزان آموزان عادی و دانش مقایسه پاسخ دانش"(. 1389ایرانی، زیبا، شقاقی، فرهاد و صادقیان، منیر. )برقی ] 1 [

 .59-71(،  6)2. مجله تحقیقات روانشناسی،  "حرکتی بییری-آزمون تلفیق بینایی

 (، تهران : نشرسازمان آموزش و پرورش استثنایی. 1377)  برادری  ]  2  [

(، تهران:  1390ها و راهبردهای موثر(. ترجمه عصمت دانش )های یادگیری )نظریه ها، تشخیص(. ناتوانی1997لرنر، ژانت دبلیو. )  ] 3 [

 انتشارات دانشگاه شهید بهشتی.   

  "های یادگیریهای پردازش حسی در کودکان مبتلا به  ناتوانینارسایی"(.  1391زادگان، علی و احمدیان، لیلا. )بشرپور، سجاد، عیسی   ]  4  [

 .25-42(،  1)  2های یادگیری،  . مجله ناتوانی

 های ویژه یادگیری، چاپ دوم. تهران: ناشر    ارسباران.(. نارسایی1389اله. )نراقی، مریم، نادری، عزت سیف   ]  5  [

 

 (.1999-2008،  )مرکز ملی اختلال یادگیری   ]  6  [

 .57ها در روانشناسی رشد، تهران: انتشارات پردیس  (. نظریه1383محسنی، نیک چهر. )   ]  7  [

آموزان مبتلا به اختلال  ای توجه شنیداری در   دانشبررسی مقایسه "(. 1389) اکبر و کمالی، محمد.طاهایی، علی امیریانی، فرشته،  ] 8 [

 . 55-63(،  1)  20ساله. مجله شنوایی شناسی،  7-9یادگیری و عادی سنین

 

 14-16پردازش اطلاعات شنیداری در نوجوانان نابینا و بینا بررسی و مقایسه سرعت "(. 1390شریف درآمدی، پرویز، مالمیر، مریم. )  ] 9 [

 .  47-60(،  6)  2. فصلنامه افراد استثنایی،  "شهر تهران

های یادگیری  (. اختلال2005، جمیز.ام، لوید،جان و، پی.ویس، مارگارت، مارتینز، مارتینز، الیزابت ا. )کافمن، دانیل.پی؛  هالاهان   ]  10  [

 (. تهران: نشر  ارسباران 1390تدریس موثر(. ترجمه: حمید علیزاده، قربان همتی، صدیقه رضایی دهنوی، ستاره شجاعی ) ها و  )مبانی، ویژگی

. مجله    "آموزان نارسانویس و عادی پایه  سوم ابتداییهای روانشناختی دانشمقایسه ویژگی"(.  1385نراقی، مریم. )رضایی، اکبر، سیف   ]  11  [

 .497-514(،   1)  6استثنایی،    پژوهش در حیطه کودکان

آموزان عادی پایه دوم ابتدایی شهر  آموزان نارساخوان با حافظه بینایی دانش مقایسه حافظه بینایی دانش "(.  1373علیزاده، حمید. )   ]  12  [

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه علامه طباطبایی تهران. . پایان  "تهران
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