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 چکیده
ی ز روش توصیفاپژوهش  این پژوهش با هدف تحلیل محتوای کتاب های ریاضی پایه ی سوم ابتدایی بر اساس رویکرد حل مساله انجام شده است. در این

 عه ی آماریست. جامجهت محاسبات آماری و از روش تحلیل محتوا به منظور بررسی و تحلیل کتاب های ریاضی پایه ی سوم ابتدایی استفاده شده ا

ی  ک لیست وارسچلاعات، پژوهش محتوای کتاب های ریاضی پایه ی سوم ابتدایی بودند که کل جامعه برای مطالعه انتخاب شده است. ابزارجمع آوری اط

 صوصدر این خرفته و بود. مهم ترین یافته های پژوهشی عبارت نشان داد که: محتوای کتاب های ریاضی سوم درچهار چوب رویکرد مسئله محوری پیش

 محتوای کتاب مذکور بیشترین توجه را به شاخص سادگی در آزمون وکمترین توجه را به شاخص فراگیر محوری داشته اند..   

 

 تحلیل محتوا، کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی ، رویکرد حل مساله.کلمات کلیدی:
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 مقدمه  
 

های حل ین بار از سوی جان دیویی و ویگوتسکی مطرح شد. امروزه اهمیت مهارتمند در تعلیم و تربیت اولصورت نظاممفهوم حل مسأله به

آموزان هر چقدر که به بیشتر هم شده است. دانش ر دنیای مدام در حال تغییر امروزویژه دمسأله بر کسی پوشیده نیست. اهمیت آن به

طور مستقل به دست بیاورند های یادگیری و حل مسائل خود را بهرتشوند باید مهاتر میمراحل بالاتر یادگیری ازجمله آموزش عالی نزدیک

  ( اگر رویکرد حل مسأله یک فعالیت شناختی است، پس بهبود بخشیدن به1997 4)بوکارتس، .تا از وابستگی آنها به معلم کاسته شود

 (1996)سمینار،  .رویکرد حل مسأله از طریق آموزش بایستی هدف ارزشمندی باشد

 

تحت تأثیر  همواره درسی تجلّیِ برنامه ی درسی است که از طریق آن تعلیم و تربیت شکل اجرایی می گیرد و برنامه ریزی درسیکتاب 

 (.1381، قورچیان رویکردها و دیدگاه های مختلف علمی قرار داشته است.)

لایل درسی به د تاب هایکرنامه است. بررسی محتوای محتوای ب ه یترین ابزار آموزش و در بردارند در نظام آموزشی ایران، کتاب درسی مهم

 ی تواند بهررسی ممختلف همچون مطابقت با اهداف برنامه درسی یا شناسایی نقاط قوت و ضعف کتابهای درسی، امری ضروری است. این ب

ی تنظیم و شیوه ا  رسی باید بههای د ها است. تالیف و تدوین کتاب ترین روش شیوه های مختلف صورت گیرد که تحلیل محتوا از متداول

  .یستنه مستنی های ریاضی پایه ی سوم ابتدایی نیز از این قاعد منجر گردد. کتابفراگیران سازماندهی شود که به یادگیری بهتر
ولانی، اریخی طتن تلت داشعآموزش ریاضی فقط برای کاربرد آن در دیگر علوم و در زندگی یا برای بالا بردن توان فکری نیست. ریاضیات به 

قال و دهد. بنابراین، اگر آموزش به عنوان ابزار حفظ و انتها است که بخش مهمی از فرهنگ بشری را تشکیل میانبوه متراکمی از دانسته

از وم عنصری .در تمام علآینده است  ق مدارس به نسلی عظیم از طریگنجینهانتقال این   ترقی فرهنگ انسانی تعریف شود، یک وظیفه آن

شود، باید بتوان قادر به توصیف و تعبیر ریاضی تر میایتر و رایانهکه جهان روز به روز ریاضی گونه ،به خصوص زمان حال ، ریاضیات هست 

 (.1389جهان بود)تبریزی، 

 

ها و مشارکت در یادگیری ، های مناسبی برای پیدا کردن معنی در یادگیریحل مسأله و پژوهشگری باتوجه به بستر و بافت مسائل، زمینه

های تفکر به خصوص باشد. دروس ریاضی، توانایی در اختیار قرار دادن امکانات غنی برای پیشبرد مهارتهمیاری در حل مسأله می

رسد می های مختلف دارند؛ اما به نظرآموزان دورهسازی را در میان دانشریزی و تصمیمهای تفکر سطح بالا چون حل مسأله  برنامهمهارت

های یادگیری و در سطوح مختلفی از ای از موقعیتروند. حال آنکه رویکرد حل مسأله در طیف گستردهکمتر برای این مقصود به کار می

   دشواری از سطح تفکر عملیاتی تا سطح تفکر فراانتزاعی، قابل به کارگیری است.

برد.  یش میپ رایند رافاین  که واوست یادگیری فعال نقش اصلی در فرایند یادگیری بر عهده دانش آموز است  -در رویکرد های یاد دهی

ودن دانش ط با فعال بارتبا سایر عوامل آموزشی مانند محتوای آموزشی ، تجهیزات و ابزار آموزشی و اقدامات معلم آموزشگاه و ... همگی در

روشی که دانش آموز خود  یاد دهی یعنی-(.روش فعال یادگیری1375کنند)هارلن، فهوم پیدا میآموزش در فرایند یادگیری معنی و م

ارت کسب مه ،روریکسب دانش های ض ،ادگیرانه ی خود به دنبال شناخت حقایق و وقایع پیرامونیی-فعالانه با کار و فعالیت های اکتشافی

وش های لم از راشند.لازمه ی  تحقق این مهم هر چند که استفاده معب های ضروری و کسب نگرش های ضروری در حیطه ی علوم تجربی

 الزامات این تنظیم و تدوین محتوای آموزشی کتاب درسی به صورت فعال از ،تهیه،اما لاس درس می باشدیاد دهی فعال در ک -یادگیری

بزار های ا ده ازاستفاعال تدوین نشده باشدآموزشی می باشد. به عبارت دیگر اگر متن و محتوای آموزشی کتاب درسی به صورت ف روش

یاد دهی  -یریرد یادگمیزان موفقیت معلم در ارائه فعال محتوای آموزشی با رویک و و معلم در محیط آموزشی محدود گشته  آموزش فعال

وای آموزشی محت اشتنیار دموفقیت دانش آموزان با در اخت. بودخواهدتوسط مخاطبین طاقت فرسا و ناکامل  موثر به منظور کسب تجربیات

در نهایت  وچندان لذت بخش   رورشی قصد شده در پ-که به صورت غیر فعال تنظیم و تدوین شده است، در دست یابی به اهداف آموزشی

 (.1392موذن،موفقیت آمیز نخواهد بود)

 

دار است. از آن جا که برنامه ریزی، تدوین، محتوای برنامه درسی از نظر نقشی که در تحقق اهداف ایفا می کند، از اهمیت خاصی برخور

تغییر و روزآمد کردن کتب درسی یکی از الزامات نظام آموزشی است، تحلیل و بررسی علمی آن اهمیت خاصی پیدا می کند. این تحلیل به 

ای درسی، دقت بیشتر دست اندرکاران و مؤلفان کتاب های درسی کمک می کند تا در هنگام تدوین، گزینش و انتخاب محتوای کتاب ه

                                                           
1. Boekaerts 
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در حقیقت، تحلیل محتوا کمک می کند تا مفاهیم،  . تا ضمن تسهیل یادگیری، زمینه پیشرفت تحصیلی دانش آموزان را فراهم آورند ایند نم

  (1381)یارمحمدیان،   .اصول، نگرش ها، باورها و کلیه اجزای مطرح شده در قالب درس های کتاب، مورد بررسی علمی  قرار گیرند

اله یکرد مسمحتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی به چه میزان به روبا توجه به مطالب یاد شده،پژوهشگردر پی این است 

 محوری توجه نموده است؟

  

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش

ی درک ابنابراین بر آموزشی است.شیوه اجرای طرح همگی وابسته به اهداف ومحیط  ،ابزار  ،روش ، انتخاب محتوا، طراحی فرآیند آموزش

در  ،ضوعی نیست ی و مواهداف آموزشی فقط منحصر به اهداف دانش. چگونگی اجرای یک برنامه ابتدا باید با اهداف آن برنامه آشنا شویم

اهداف  شت که تمامیاوجه دجریان آموزش انتظار می رود تا دانش آموزان به اهدافی مهارتی و نگرشی بالاتر از موضوعات نیز برسند.باید ت

 آموزشی در کتاب های درسی قابل پیاده شدن نیستند و برخی از آنها باید توسط محیط آموزشی و معلم 

 12دوره  در کل وو سایر فرآیندهای آموزشی پیاده سازی شوند. همچنین این اهداف در یک سال و یک کتاب درسی برآورده نمی شوند 

 (1390یاضی سازمان آموزش وپرورش تهران،)گروه رساله باید به آنها رسید.

ت پیچیده گیرد. این ساختارها با تبدیل اطلاعات از طریق تعاملاتفکر فرآیندی است که در طی آن ساختارهای جدید ذهنی شکل می

د.   آیوجود می به های ذهنی چون قضاوت کردن، انتزاع کردن، استدلال کردن، تصور کردن ، تجسم کردن ، تعمیم دادن و حل مسئلهفعالیت

گیری کردن، طراحی کردن، مسئله حل کردن و دار در تجربیات برای رسیدن به اهدافی چون درک کردن، تصمیمتفکر یک تفحص هدف

ی فعالیت دهندهشوند که ماهیت شناختی دارند و نشانهای سطح بالای تفکر، به این دلیل سطح بالا نامیده میقضاوت کردن است. مهارت

له ا با حل مسئیماً یی است که برای پردازش یا تبدیل دانش و اطلاعات موردنیاز در سیستم شناختی، لازم است. فرآیند تفکر مستقذهن

های مختلف های ذکر شده، جنبههای سطح بالاتر، علاوه بر مهارتمربوط است یا منجر به مسئله حل کردن می شود. برای رسیدن به مهارت

د دانش قایق و تولیحشناخت  ارزیابی، منطقی بودن، انعطاف و واگرایی نیز باید پرورش پیدا کنند. فرایند تفکر منجر بهتفکر چون خلاقیت، 

 شود.می

ساز پیدایش و مینهزگیری مفاهیم و دانشمندانی که در توسعه مفاهیم نقش داشتند و آشنایی با بسترهای اجتماعی که آشنایی با تاریخ شکل

ها یضی در زیبائدن ریاهیم شده اند. منظور از کارکردهای زیباشناختی ریاضی، به کارگیری ریاضی در تولیدات هنری و دیتوسعه این مفا

 است

ا لی آن است. ببینی نتایج احتما هدف از آشنایی با رویکرد و فرآیند حل مسئله، کسب مهارت شناسایی مسائل در محیط پیرامون و پیش

کارهای ود، راهخآموز در جهت حل مسائل زندگی آموز نسبت به بکارگیری این رویکرد در زندگی روزمره، دانش ایجاد نگرش مثبت در دانش

نماید. در طول ا ین مسیر، فرآیند این مواجهه را بررسی گیری میکار، تصمیمترین راه مختلف را بررسی و ارزیابی کرده و در انتخاب مناسب

های زندگی با مدل سازی یا بدون گیرد و در مواجهه با چالشکارهای بدیل را در نظر میکند و راهی میو ارزیابی، بازبینی و بازساز

 گیرد.سازی ریاضی، رویکرد حل مسئله را به کار میمدل

حوصله و  ای، یافتن و به کارگیری راهبردهای مختلف در حل مسئله، زمان زیادی لازم دارد. داشتن صبر وهای مسئلهدر بررسی وضعیت

در  دنیاز باشد.رد موراستقامت در طی این فرایند، شرط لازم برای حل مسئله است. در حل مسائل ممکن است به کارگیری بیش از یک راهب

ی  حیهروت. داشتن  آموز باید علاوه بر صبر، پشتکار نیز داشته باشد . در زندگی اجتماعی مشارکت امری ضروری ا ساین گونه موارد دانش

 ی یک زندگی مفید اجتماعی است.ر در گروه لازمهکا

 ابتداییی له در دوره ئراهبردهای آموزش حل مس
جاد می یش مسأله اید، براله را می توان به زبان ساده تعریف کرد. هر گاه فردی بخواهد کاری انجام دهد ولی نتواند به هدف خود برسئمس

ی ی حل آن جزئش براله و تلائاست. حل مسأله نوعی از یادگیری بسیار پیچیده است. مسشود. به عبارت دیگر هر موقعیت مبهم یک مسأله 

 (1385خنیفر، )له است.ئاز زندگی هر فرد است. فرآیند برخورد با شرایط زندگی همان مس
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 حل مساله :

   
ا را هه ما آن کارمغان می آورد  را برای ما به یکوچک  لئ بزرگ است که روزانه مسا ی  لهئزندگی یک فرصت بزرگ و شاید یک مس

ی یوه انسان نیربارد و مشکلات می نامیم . حل مشکلات فراروی انسان ، تاثیر سازنده ای در ایجاد اعتماد به نفس و کسب آرامش آدمی د

  (1385) خنیفر،سازنده با مشکلات هدیه می نماید . ی ویژه و انگیزه ای مناسب برای مواجهه

ای تخصصی و عالیت ههای شناختی انسان قرار دارد و نیازمند یک سلسله ف یشمندان در بالاترین سطح از فعالیتحل مساله از نظر اند

ل های زیاد حی راه داشتن بسیاری از توانمندی های شخصیتی است ، برخی مسائل رودر روی آدمی دارای راه حل های واضح هستند و بعض

 روشنی ندارند . 

ت که ید آن اسو یستند مناما آن دسته از مسائل که به سادگی قابل حل ت،از تجربیات و دانسته های قبلی آدمی اسراه حل های ساده متاثر 

ه به حل مشکل ود و بشه ئمفهوم صحیح مشکل ارا ،لذا باید اطلاعات جدیدی فراهم آید.یافتن راه حل در حوزه ی دانش و تجربه فرد نیست 

سیدن لاش برای رود . تشه از اطلاعات پیشین در ترکیبی تازه و متناسب با موقعیت جدید بهره گرفته صورت عمیق نگریسته شود و یا این ک

 اه حل زیادست که رالی مسا ئ ا به هدف از مسیر های خاص و یافتن بهترین راه حل و استفاده از راهبردهای حل مساله ، چاره کار در 

ی به ل زندگئ سامآمیز  ل و تلاش برای حل آن ها دانست . حل موفقیتئ واجه شدن با مساد . زندگی را می توان روند پیاپی منروشنی ندار

طور جدی  را به اعتماد به نفس بیشتر و آرامش فرد منجر می شود . در حالی که حل ناقص یا گره های ناگشوده ، بهداشت روان شخص

،  با مشکلات « زیهه سامواج» ه با مشکلات زندگی خود مواجه شود . تهدید خواهد کرد . حل مسئله ، فرد را قادر می سازد به طور سازند

طوری  ت است ؛ بهفعالی مهارت فوق العاده ارزشمندی که آموزش آن برای نوجوانان کاملاً لازم و ضروری است . حل مسئله ، مستلزم چندین

ب را از اه حل مناسنهایت ، ر وت را در کنار هم قرار داد و دررا با دقت و صحت تعریف کرد و سپس راه حل های متفا« مسئله » که ابتدا باید 

  میان راه حل های ممکن انتخاب و اجرا کرد .

 والدین کسب لمان ودر تمام تاریخ آموزش و پرورش حل مسئله یکی از هدفهای مهم آموزشی به شمار می آمده و یکی از خواسته های مع

ه حل ای وابسته بعالیتهفده است . روانشناسان و نظریه پردازان مختلف نیز همواره بر اهمیت توانایی حل مسئله از سوی دانش آموزان بو

  (1385خنیفر، )مسئله در ایجاد یادگیری مفید و موثر تاکید داشته اند .

عده ای ساده قاقاعده ه رکیب( حل مسئله یادگیری قاعده سطح بالاتر نام گرفته است . طبق این نظریه ، یادگیرنده از ت1985در نظر گانیه )

ه رد ، به ویژفقبلی  های سطح بالاتری درست می کند که این خود منجر به حل مسئله می شود . بنابراین ، در حل مسئله ، یادگیریهای

 (1389)سلیمان پور،قواعد یا اصولی که او قبلاً آموخته است ،باید به طریقی تازه با هم ترکیب شوند .

 

 ن انتقال یادگیری حل مسئله به عنوا   
ی بر گیریهای قبلیر یادگروهی از روانشناسان حل مسئله را نوعی انتقال یادگیری می دانند . انتقال یادگیری یا انتقال آموزش به تاث

های  ن نتایج یادگیریآبه عنوان فرایندی که از طریق  "( انتقال یادگیری را 2005یادگیریهای بعدی گفته می شود و فتسکو و مککلور )

ک تغییر آموزشی مهم این ی "( می گوید 2010تعریف کرده اند . مورنو) "قبلی بر یادگیری یا عملکرد در یک موقعیت تازه تاثیر می گذارد 

ر ، به سال دیگ ر مدرسهدهای اکتسابی را از یک مسئله به مسئله دیگر ، از یک سال  است که به دانش آموزان کمک کنیم تا دانش و مهارت

 "درسه به خانه ، و از مدرسه به محل کار انتقال دهند م از

ل دگیرنده اصولکه یابمدافعان این نظر که حل مسئله نوعی انتقال یادگیری است می گویند در حل مسئله چیز تازه ای آموخته نمی شود 

اربست اصول ه عنوان کبقال یادگیری را های جدید به کار می بندد . یکی از تحقیقات معروفی که انت قبلی را در موقعیتی آموخته شده 

 است  "(1941هندریکسون و شرودر ) "های تازه به خوبی نشان داده تحقیق آموخته شده قبلی در موقعیت

رد که چه ی یاد می گیل زندگفرایند حل مسئله همانند فرایند تفکر، کاملاً تحت تأثیر فرایند یادگیری است، یعنی فرد از اطرافیانش در طو

ه چگونه کاد می گیرد ن که یچیزهایی را مسئله تلقی کند و کدام یک از آنها را آسان و ساده و کدام یک را دشوار و پیچیده بخواند. همچنا

ود خز اطرافیان ائل را با مسائل مختلف، مواجه شود و با چه روشها و شیوه هایی به حل آنها بپردازد و حتی کیفیت تفسیر و توجیه مسا

مواجه می  ختلف،مه های ، مدرسه، جامعه( می آموزد. بنابراین، درباره چگونگی حل مسئله نیز همانند چگونگی یادگیری با نظری)خانواده

   (1391)سیف،شویم که می توان همه آنها را در سه گروه خلاصه کرد از این قرار:

ریق ایی از طدم دوره ابتیی برای بهبود برنامه های درسی علو( با هدف ارائه ی رهنمودها1390در پژوهشی که توسط ) براتی و همکاران ، 

 حل مسئله با استفاده از روش تحلیل محتوا انجام شد .  مراحلو  به فرایند  تببررسی میزان توجه تمرین های ک
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مرحله « )  راه حل یه ارائ» نتایج بدست آمده از تحلیل نشان می دهد تمرین های مختلف کتاب های علوم دوره ی ابتدایی به مرحله ی 

وجه تترین کم« ن مسئله ، ساخت« تغییر موقعیت » ، «برخورد با مسئله » چهارم از فرایند حل مسئله ( بیشترین توجه و نسبت به مراحل 

حل  راحلجه به مرین تورا داشته . علاوه بر این ، نتایج حاصل حاکی از آن است که  در کتاب علوم )قدیمی( پایه ی سوم ابتدایی بیشت

  است.مسئله صورت گرفته در حالی که در علوم پایه ی اول چنین نیست کم توجهی صورت گرفته 

ز نظر میزان اود و دیده می شهمچنین این تحقیق نشان می دهد یک نوع رویکرد پاسخ محوری در تالیف کتاب های علوم دوره ی ابتدایی 

 ی شود ارتباط عمودی مشاهده نم ،توجه به مراحل حل مسئله

حتوا و با مکه به شیوه ی تحلیل « رد مدل سازی کائل کتاب ریاضی سال اول دوره متوسطه براساس رویتحلیل محتوای مس» در پژوهش  -

ار مستقل از دزمینه »  ،  «زمینه دار غیر معقولانه » ، « بدون زمینه » استفاده از یک چهارچوب نظری مدل سازی و کاربرد پنج مقوله ای 

بری بلوچ اک» فتم ( توسط مسائل کتاب درسی ریاضی تازه تالیف پایه ی اول متوسطه ) ه« مدل سازی » و « کاربرد استاندارد » ، «  زمینه

 مورد بررسی  واقع شد . « 1391و اسماعیلی 

 

یش با هدف افزا« مود ؟مند نچگونه می توان دانش آموزان را به ریاضی علاقه » با عنوان  1392طبق تحقیقی که عمران بالاوندی در سال 

نجام شد . پس از اجرای انفره دانش آموزان دبستانی  124علاقه مندی در دانش آموزان به انجام فعالیت های درس ریاضی در جامعه آماری 

ش آموزان به ندی دانو میزان علاقه م %40درصد به  92/26طرح پژوهشی میزان علاقه مندی دانش آموزان به یادگیری مفاهیم ریاضی از 

درصد  70درصد به  07/23درصد و میزان علاقه مندی به فعالیت های عملکردی از  50درصد به  23/19انجام تکالیف بدون کمک اولیا از 

 افزایش یافت

 

 روش پژوهش

ن با آتوا از چک لیست وارسی وجمع آوری اطلاعات مح از محتوایروش پژوهش مورد استفاده در این پژوهش،توصیفی از نوع تحلیل 

 گسرگرمی وفرهنرویکرد حل مساله استفاده شده است. دراین روش تحلیلی،تصویر صفحه ی اول هر فصل،فعالیت ،تمرین،فرهنگ نوشتن،

 نظر هدف کاربردی می باشد. خواندن اجزاء تحلیل محسوب می شوند
 

 به عنوان جامعه ی آماری این پژوهش شناخته شده است.  1393محتوای کتاب ریاضی سوم ابتدایی چاپ 
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 یافته های پژوهش
 

 اب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی چاپ جدول ترکیبی محتوای فصل های کت -1

1393 

تصویر  

صفحه اول 

 فصل ها

فرهنگ  تمرین فعالیت

 نوشتن

فرهنگ  سرگرمی

 خواندن

جمع 

 فراوانی

 483 8 12 13 307 135 8 فراوانی محتوا ردیف

 

1 

 

مسئله 

 محوری

 578 9 10 17 389 155 8 فراوانی

 966 16 24 26 614 270 16 فراوانی کل

 63/59 25/56 66/41 38/65 35/63 40/57 50 درصد فراوانی

 

2 

 

فعالیت 

 محوری

 508 10 26 18 335 180 11 فراوانی

 1449 24 36 39 921 405 24 فراوانی کل

 03/40 26/41 22/72 15/46 37/36 44/44 83/45 درصد فراوانی

 

3 

 

فراگیر 

 محوری

 587 20 2 26 324 180 35 فراوانی

 2898 48 72 78 1842 810 48 فراوانی کل

 25/20 66/41 77/2 33/33 59/17 22/22 91/72 درصد فراوانی

 

4 

 

سادگی 

در 

 آزمون

 2103 34 28 49 1253 691 48 فراوانی

 2898 48 72 78 1842 810 48 فراوانی کل

 57/72 83/70 88/38 82/62 02/68 31/85 100 درصد فراوانی

 

5 

 

 کیفیت

 1492 20 28 29 918 473 24 فراوانی

 2415 40 60 65 1535 675 40 فراوانی کل

 80/61 50 66/46 61/44 80/59 07/70 60 درصد فراوانی
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 سوالات پژوهش

 ریاضی پایه سوم ابتدایی به چه میزان به مسئله محوری توجه نموده است ؟محتوای کتاب  -1

 

               مقوله             

 شاخص

 فرهنگ خواندن سرگرمی فرهنگ نوشتن تمرین فعالیت تصویر صفحه ی اول

مسئئئئئئئئئله 

 محوری

50 40/57 35/63 38/65 66/41 25/65 

 1393سوم ابتدایی چاپ جدول شاخص مسئله محوری محتوای کتاب ریاضی 
 

 است .  1393( که بر گرفته از محتوای کتاب ریاضی سوم ابتدایی چاپ 1باتوجه به اطلاعات موجود در جدول )

 حوری هستند . ها مطابق شاخص مسئله م درصد آن 50تصویر صفحه ی اول فصول  8از  -

 ئله محورند . درصد مس 40/57فعالیت موجود در محتوا  135از  -

 ها مسئله محورند .  ن درصد از آ 35/63مورد تمرین این کتاب   307 از -

 ها مسئله محورند . درصد از آن38/65سوال فرهنگ نوشتن  13از   -

 ها مسئله محورند . درصد از آن 66/41سوال سرگرمی 12از  -

 ها مسئله محورند . درصد از آن 25/56مورد فرهنگ خواندن  8از  -

 . استده مسئله محوری تهیه ش مطابق شاخص 1393درصد محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی چاپ سال  63/59و در مجموع 

 

 محوری توجه نموده است ؟ فعالیتحتوای کتاب ریاضی پایه سوم ابتدایی به چه میزان به م - 2

 

مقولئئئئئئئه             

 شاخص

 خواندن فرهنگ سرگرمی فرهنگ نوشتن تمرین فعالیت تصویر صفحه ی اول

 26/41 22/72 15/46 37/36 44/44 83/45 مسئله محوری

 1393جدول شاخص فعالیت محوری محتوای کتاب ریاضی سوم ابتدایی چاپ  4-63

 
 (از محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی :2طبق جدول )

 درصد تصاویر مطابق شاخص فعالیت محوری اند .  83/45اول فصول  یتصویر صفحه  8از  -

 رصد فعالیت محوری اند . د44/44فعالیت موجود درمحتوا  135از  -

 ها فعالیت محوری اند .  درصد از آن 37/36موردتمرین  307از  -

 . ها فعالیت محوری اند درصد از آن 15/46فرهنگ نوشتن  13از   -

 وری اند .ها فعالیت مح درصد از آن 22/72مورد سوال سرگرمی  12از  -

 وری اند . ها فعالیت مح درصد از آن 26/41مورد فرهنگ خواندن  8از  -

دوین شده تمطابق شاخص فعالیت محوری 1393درصد محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی چاپ سال 03/40و در مجموع 

 اند.
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 محوری توجه نموده است ؟ فراگیربه  محتوای کتاب ریاضی پایه سوم ابتدایی به چه میزان -3 

مقوله                   

 شاخص

 فرهنگ خواندن سرگرمی فرهنگ نوشتن تمرین فعالیت تصویر صفحه ی اول

 66/41 77/2 33/33 59/17 22/22 91/72 فراگیر محوری

 1393اب ریاضی سوم ابتدایی چاپ کت جدول شاخص فراگیرمحوری محتوای 4-64

 

 (از محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی :3طبق جدول )
 درصد تصاویر مطابق شاخص فراگیر محورند .  91/72ل تصویر صفحه ی اول فصو 8از  -

 ر محورند . درصد فراگی22/22فعالیت موجود درمحتوا  135از  -

 ها فراگیر محورند .  درصد از آن 59/17تمرین  307از  -

 ها فراگیر محورند . درصد از آن 33/33فرهنگ نوشتن  13از   -

 ها فراگیر محورند . درصد از آن 77/2مورد سرگرمی  12از  -

 ها فراگیر محورند .  درصد از آن66/41مورد فرهنگ خواندن  8از  -

 ده اندشمطابق شاخص فراگیر محوری تهیه 1393سال درصد محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی چاپ  25/20و در مجموع 

 

 حتوای کتاب ریاضی پایه سوم ابتدایی به چه میزان به سادگی درآزمون توجه نموده است؟م - 4

           مقوله                      

 شاخص

 فرهنگ خواندن سرگرمی فرهنگ نوشتن تمرین فعالیت تصویر صفحه ی اول

 100 31/85 02/68 82/62 88/38 83/70سادگی در آزمون

 1393ریاضی سوم ابتدایی چاپ  جدول شاخص سادگی در آزمون محتوای کتاب-4

 

 ابتدایی : سوماز محتوای کتاب ریاضی پایه ی (4طبق جدول )
 درصد تصاویر مطابق شاخص سادگی در آزمون اند .  100صول تصویر صفحه ی اول ف 8از  -

 درصد مطابق شاخص سادگی در آزمون اند 31/85فعالیت موجود درمحتوا  135از  -

 درصد از آنها مطابق شاخص سادگی در آزمون اند .  02/68ین کتاب  مورد تمرین ا 307از  -

 دگی در آزمون اند ها مطابق شاخص سا درصد از آن 62/82سوال فرهنگ نوشتن  13از   -

  ها مطابق شاخص سادگی در آزمون اند . درصد از آن 88/38مورد سوال سرگرمی  12از  -

 ی در آزمون اند . ها مطابق شاخص سادگ درصد از آن 83/70مورد فرهنگ خواندن  8از  -

 ن گردیده مطابق شاخص سادگی در آزمون تدوی1393ابتدایی چاپ سال  سومدرصد محتوای کتاب ریاضی پایه ی  57/72و در مجموع 

 است . 
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 گیری نتیجه

 سوال اصلی پژوهش : 

 محتوای کتاب ریاضی سوم به چه میزان مطابق رویکرد مسئله محوری پیش رفته است ؟
ایش اضی سوم افزتاب ریکمحتوای کتاب های ریاضی سوم ابتدایی از موقعیت مسئله  برخوردارند واگر تعداد سوالات واگرا نیز در محتوای 

       فزایش دهد .ندگی ایابد می تواند به تقویت مهارت تفکر فراگیران کمک نماید و زاویه ی دید آنها را نسبت به کاربرد ریاضی در ز

 ژوهش :پ 2  سوال 

محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم ابتدایی به چه میزان به شاخص فعالیت محوری پرداخته است؟ 

 درصدازمحتوای کتاب ریاضی سوم به شاخص فعالیت محوری پرداخته است.  03/40نشان می دهدکه بالا جدول    

ن آن گرامی از معلمی ب تجربیات یادگیری وجود دارد و اگرپژوهشگر معتقد است در کتاب ریاضی سوم فعالیت های مناسب و جالبی در قال

زه ی ایجاد انگی ثری درها به درستی و در موقعیت های مناسب و حتی تلفیق با فعالیت های هنری و بازی استفاده کنند می تواند نقش مو

 فراگیران برای یادگیری بیشتر را فراهم نماید . 

 پژوهش   3 سوال 

 به چه میزان به شاخص فراگیر محوری توجه نموده است ؟ سوممحتوای کتاب ریاضی  

 درصد از محتوای کتاب ریاضی سوم فراگیر محورند  25/20( نشان می دهد که بالاجدول )

ه مقایسه ، به ، هدایت هدایت فراگیران در کتاب سوم به طبقه بندی که معمولاً به صورت غیر مستقیم انجام شددرتبین میتوان گفت  -

  ح و تفسیر و فرضیه سازی در حد لازم انجام شده اما هدایت به پیش بینی و گفتگو بسیار کم دیده شده است.توضی

 پژوهش 4 سوال 

 محتوای کتاب ریاضی سوم به چه میزان به شاخص سادگی در آزمون توجه نموده است ؟ 

 وده اند به شاخص سادگی در آزمون توجه نم درصد از محتوای کتاب ریاضی پایه ی سوم 57/72ید آن است که ؤ( مبالاجدول )

 

ا در بیشتر رالایی ب،کتاب ریاضی سوم ابتدایی از سطح کیفی خوبی برخوردار است و مولفه های شاخص کیفیت سطح  درپایان میتوان گفت

ا ندک است  لذسیار ابمقوله های محتوا به خود اختصاص داده است و از آنجا که تعداد پاسخ های مستقیم در متن خصوصاً در کتاب سوم 

 است و فراگیر را به فعالیت و تفکر وا می دارد .  می توان گفت که محتوا ، محتوای فعالی
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 منابع:

 
مه ی کارشناسی ،تحلیل محتوای کتاب ریاضی سال اول متوسطه بر اساس رویکرد مدل سازی،پایان نا1391اکبری بلوچ،اسماعیلی، -

  ارشدآموزش ریاضی،دانشگاه شهید باهنر کرمان.  
یان نامه ویکرد حل مساله،پاره  به محتوای کتب علوم اول تا پنجم ابتدایی از نظر میزان توجبررسی وتحلیل ( 1390براتی و همکاران ، ) - 

  ی کارشناسی ارشد برنامه ی درسی،دانشگاه علوم تربیتی مشهد.

 .روان شناسی پرورشی نوین)روان شناسی یادگیری وآموزش،ویرایش هفتم(،تهران نشر دوران1391سیف،ع،  -
 ،چاپ احسن.باتاکید برتدوین محتوای درسی فعال وکاربردتحلیل محتوا،تهران"برنامه ریزی درسی "،1389،ج،  سلیمان پور -
 مهارتهای زندگی،مرکز مدیریت حوزه ی علمیه ی خواهران، مرکز نشر هاجر1387خنیفر،ح.پورحسینی،م. -

 دانشگاهی بال . (. اصول و مفاهیم برنامه ریزی درسی، تهران ، نشر1384فتحی واجارگاه، کوروش.) -

وه ریاضی گر  (. مراحل نگارش متون درس برنامه ریزی آموزشی، دفتر برنامه ریزی و تألیف کتب درسی.1381ورچیان، نادر قلی.)ق -

 ، واژه نامه ی ریاضی، انتشارات جهاددانشگاهی،دانشگاه صنعتی شریف،چاپ پنجم.1369کاربردی،

یلیام رومی،پایان نامه ی کارشناسی ارشدبرنامه ریزی درسی (براساس تکنیک و2(و)1،تحلیل محتوای ناوبری ساحلی)1392موذن،م، -

 دانشگاه آزاداسلامی واحدچالوس

 باطبایی.انشگاه علامه طد(.تحلیل محتوا در علوم انسانی. ترجمه ی نادر سالارزاده امیری، تهران: انتشارات 1379هولستی، ال. آر.) -

 .  اصول برنامه ریزی درسی، تهران : انتشارات یادواره ی کتاب.( 1377یارمحمدیان، محمد حسین.)  
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