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 چکيده
عنوان معلم درکلاسهای درس مقطع  ابتعدایی کلاس های درس هنر دانشگاه فرهنگیان به دنبال تربیت دانشجویانی است که در آینده ای بسیار نزدیک به 

این پژوهش ؛ توصیف، تبیین و تفسیر تجارب زیسته   هدفتدریس خواهند نمود وباید هنر تدریس همراه با تدریس هنر را یکجا و در کنار هم کسب نمایند.

پژوهش دانشجو معلمان دانشگاههای فرهنگیان بودند کعه دانشجومعلمان از برنامه درسی تجربه شده هنر دانشگاه فرهنگیان است. شرکت کنندگان در این 

تک انجام  با روش نمونه گیری هدفمند متجانس انتخاب شدند . ابزار گرد آوری اطلاعات مصاحبه نیمه ساختاریافته و مشاهده مستقیم بود.مصاحبه ها تک

نفر ادامه یافت.روش تجزیه و تحلیع  اطلاععات  15رای اعتبار بخشی تا مصاحبه اطلاعات به اشباع رسید،ولی ب دوازدهمینگرفت و کدگذاری گردید،بعد از 

با یک برنامعه ،کدگذاری موضوعی بود.برای تعیین اعتبار یافته ها از روش سه سو سازی و روایی بازسازی واقعیت و برای افزایش پایایی پژوهش مصاحبه ها 

نشعان دادکعه یافتههه هههاای لازم و به دور از سوگیری و اعمعال نرعر خعاص انجعام گرفعت.قبلی در فضای مناسب و با رعایت شرایط مصاحبه با راهنماییه

دانشجومعلمان ازجنبه منفی یکنواختی کلاسهای درس هنرو عدم تنوع در آن و از جنبعه مببعت خلعا خعاطرات زیبعا در کعلاس ،محع  تخلیعه هیجانعات 

ی فاقد ارزش و تعداعی خعاطرات شعیرین ازکلاسعهای هنعر را از آرعار تربیتعی بعارز درونی،مح  افشای استعدادهای درونی،ارزش آفرینی حتی برای چیزها

در سه مقوله اصلی برداشته شده از نرریات تربیتی آیزنر)تجارب تربیتی، غیر تربیتی و ضد تربیتی(،براساس مولفه های برنامه درسی دسته   نتایجبرشمردند

 بندی شدند.

 انتقادی آیزنر   –الگوی خبرگی  دانشگاه فرهنگیان، برنامه درسی تجربه شده هنر ،نقد تربیتی ،  :يديکل واژگان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1زهره حمزه لو
دکترای  ،)واحد خواهران(  علامه طباطبایی ارومیه  پردیس  مدرس دانشگاه فرهنگیان  1

 تخصصی برنامه ریزی درسی

 

 نویسنده مسئول:
 زهره حمزه لو

 

نقد تربيتی برنامه درسی تجربه شده هنر دانشگاه  

 نقادانه -فرهنگيان براساس مدل خبرگی
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 مقدمه

به عنوان یک ابزار پذیرفته شده برای فهم مسائ  برنامه درسی مرهون تلاشهای تععدادی از پژوهشعگران اسعت  ارزشیابی هنریتوسعه و تکام  

(بوده، البته شام  تعداد ی از دست پروردگان او و شخصیتهای دیگر نیز معی شعود.آیزنر بعر کیفیعت هعا و 1977،1985که مهم ترین آنها آیزنر)

اگعر نرعام تعلعیم و  [1].کوشش می کند نقد هنری را در ارزشیابی برنامعه درسعی بعه کعار گیعرد"ولنس"تاکید می کند؛"خبرگی"کاربردهای 

های مختلعف اسعباب رشعد را بعه تربیت بیان هنری به خود گیرد موفقیتش بیشتر از هر زمان دیگر خواهد بعود و بعه طعور مسعتقیم در جنبعه 

 [2]ها هدیه خواهد داد. انسان

های تربیت هنری را در چهار مقوله تولید هنری، نقادی هنری، تاریخ هنعر و زیبعایی شناسعی خلاصعه کعرده و آیزنر مهمترین اهداف و کارکرد

ای که انسانها در زمینه هنعر بعا آن سعرو کعار دارنعد،دارای اهمیعت و ارزش اسعت. کند که تدریس نرام یافته و متوالی چهار مقوله یادآوری می

کنند ارتباط آن را با تاریخ و فرهنگ درك می دهند،ند، هنر را مورد قدر شناسی و ارزشگذاری قرار میکنآموزان آرار هنری را تولید میدانش

 تحقعا میعزان تعیعین بعرای ابعزاری عنعوان بعه  ارزشیابی از واحد تلقی یک به  آیزنر [2] دهند.و نهایتا آنکه قضاوتهایی را در مورد هنر ارائه می

 شعناختی گرایعی کبعرت نرریعه  از پیعروی بعه  او. کنعد می انتقاد شدت به  استاندارد های آزمون از استفاده با صرفا شده تعیین پیش از اهداف

 [4] .پذیرد نمی نیز را درسی برنامه  ارزشیابی بر آنها مطلا حاکمیت اما ، دهد نمی  قرار انکار مورد  را ارزشیابی کمی  فنون ،سودمندی

 معرفعی درسعی برنامعه  ارزشیابی به  بدی  ،آیزنر رویکردی هنری نقد از اقتباس با و هنرها با خود ای حرفه  آشنایی از متارر و شرایطی چنین در

 عنعوان بعا آیزنعر بعدی  الگعوی ، خعاطر همعین بعه .  شعود معی گرفته  کار به  هنری های فعالیت نقد در هنرمندان توسط آن مشابه  که  کند می

 "خبرگعی" هعم بعه  معرتبط مفعاهیم[5].شعود معی قلمعداد " هنرها بر مبتنی پژوهش" گانه  سه  اشکال از یکی "تربیتی نقد و خبرگی الگوی"

 اشعاره تربیتعی های پدیده مبهم و ناآشکار ، ظریف های کیفیت افشای و درك در درسی برنامه  پژوهشگر یا ارزشیاب های توانمندی به  "نقد"و

 بعه  شعده ادراك های جنبه  یا ویژگیها نمودن آشکار یا افشاء ابراز به  نقد و شود می اطلاق ها کیفیت درك هنر به  آیزنر منرر از خبرگی.  دارند

محققان معتقدند ارزیابی باید به جای آزمودن تسلط و مهعارت در دانعش، بعه تشعویا یعادگیری بدعردازد.  (. 1991،1994آیزنر،) خبرگی واسطه 

بعه عقیعده آیزنعر،  [4] .د، همانطور که اسعتعدادها و علایعا متفاوتنعدبایستی دانست که روشهای انتقال، ساخت و ذخیره دانش و فهم متعددن

ارزش تمیعز دهعیم و آن عه سازند تا امور مهم را از امور بعیها ما را قادر میتمامی مشاهدات ما گرانبار از ارزشها هستند. وی معتقد است نرریه 

آموزشعی نیزبرداشعتها و ادراکعات خعویش را بعا دیگعر خبرگعان بعه بحع  کنیم در بافتی معقول و معنادار قرار دهیم. خبعره را که مشاهده می

 [5]گذارد تا آنها را پالایش نموده و در بافتی مرتبط قرار دهد.می

 ای را مورد توجه قرار دهد:باید پنج جنبه آموزش مدرسه آیزنر معتقد است که یک خبره آموزشی می

 درسی؛ بعد نرریات تربیتی؛ بعد ارزشیابیبعد اهداف؛ بعد ساختاری و سازمانی؛ بعد برنامه 

. به عقیده آیزنعر ایعن نقعادی بعه [6]ای که منتقد داشته است در قالب و شک  یک روایت یا حکایت مستدلنقد عبارتست از بازسازی آن تجربه 

 پذیرد:دو صورت انجام می

 شود.  بررسی میالف: نقادی غیرفعال یا آزمایشگاهی که برنامه به صورت منتزع از جریان عم  

 [7]کند.ب: نقادی زنده یا در شرایط حیات طبیعی که برنامه را در جریان عم  بررسی می

باشعد. البتعه ای معیشناسی ارباتی در امعر تربیعت حرفعه تربیت معلم نیازمند بهینه سازی الگوی برنامه درسی سنتی است که متکی به معرفت

علت تامه تحقا این مهعم نیسعت و طبععا عوامع  محیطعی اقتصعادی، اجتمعاعی و فرهنگعی کعه حرفعه برنامه درسی تربیت معلم و ساختار آن 

 [1] .اندیشی گرددها نیز چارهمعلمی را احاطه کرده است نیز در آن دخالت دارند و بطور هم زمان باید برای آن
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دانعد کعه غالبعا از آنهعا هایی از زنعدگی آموزشعی می(را توجعه بعه جنبعه  arts- basedیا پژوهش هنر محور) artistryآیزنر انگیزه گرایش به 

اسعت کعه  های زیبا شناسانه برای پرتو افکندن بر موقعیتهای آموزشیشود. ویژگی مهم پژوهشهای هنر محور، استفاده آنها از کیفیتغفلت می

قاعده نیست، بلکه عبارتست از خلعا هنرمندانعه توصعیفی روشهای بیای از ما بدانها توجه داریم. پژوهش هنر محور تنها کاربرد صرف مجموعه 

ای دیگعر تماشعا کعرد. پژوهشعگران هنعر محعور در پعی تعدوین از موقعیت، به طوریکه ]به واسطه این توصیف[ بتعوان آن موقعیعت را از زاویعه 

حقیقعت در پعی تولیعد حیعرت هسعتند.دراین دیعدگاه،نوع  باشند، آنها درپرسشهایی جدیدتر و جذابتر از آن ه که ابتدا با آن شروع نمودند می

بایست بالاترین سطح پیشرفت ذهنی دانست.البته هعدف پعژوهش هنعر محعور کند، و نه نوع پاسخهای وی، را میپرسشهایی که فرد مطرح می

یعد باعع  بهبعود کیفیعت آمعوزش و بااین نیست که منتهی به یک متن شعر مانند شود که کمترین تاریر را دارد، بلکعه ایعن نعوع پعژوهش می

دارند. به عقیده آیزنر اگرچه خبرگعی آموزشعی و نقعادی آموزشعی نیعز جعزو روشعهای پعژوهش هنعر آموزان دریافت میپرورشی شود که دانش

 [8]محورند اما تاکید اصلی آنها بیشتر بر توصیف است و نه خلا.

( یعا حتعی ععدول از آنهعا 1899بعر وفعا نرریعه ویلیعام جیمعز، ده و تجربه شده )های توصیه شورزی و جسارت تعدی  رویه معلمان باید جرأت

( را تمرین نمایند. التزام معلم به این ویژگیها به بیان برخی، تدریس آمیخته بعا هنعر یعا کعنش 1987)طبا نرریه لئو تولستوی، به نق  از دال 

شعود. چنعین ای زیباشناسعانه قلمعداد میصع  از آن بعرای معلعم تجربعه بخشد و تجربه حارا تحقا می[9]( Expressive activityاکدرسیو)

ملازمت از این جهعت اسعت کعه [10]"از ترس مرگ نباید دست به خود کشی زد"سلوکی به تعبیر نگارنده با این ضرب المب  ملازمت دارد که 

 کشد!می دیده انگاشته ومعلم فاقد این ویژگی از ترس ارتکاب اشتباه، فی الواق  فرصتهای ناب تربیتی را نا

بی وضعیتی یا داشتن حا انتخاب آزاد در چعارچوب اهعداف کلعی ( )Electiveایجاد انعطاف در برنامه درسی و گنجاندن بخش غیرتجویزی) •

 [9]( Expressive outcomes )"نتعایج آشکارشعونده"گیری یا استفاده از قالب موسوم به ورزی و تصمیماندیشه فرصت  [11]( در آندرس

گیعری از کنعد. حسعن بهرهنهی می "مقاوم در برابر معلم"های درسی به اصطلاح آورد و نرام آموزشی را از اتکا به برنامه را برای معلم فراهم می

ر ای که مستلزم اعتنا به تجربه و تخصص از یک سعو و درك شعهودی از موقعیعت از سعوی دیگع این فرصت در جریان انجام دادن تکالیف حرفه 

گیری درباره فعالیتهای یادگیری معطوف به این مؤلفعه متکعی بعه اهعداف از پعیش است. چرا که به خلاف مؤلفه تجویزی برنامه درسی، تصمیم

 تعیین شده نیست.  

مهمعی  توان به منزله ورود یک عام  معین در جهت شک  دادن به فضای ملهم از هنر در مدرسعه و در نتیجعه جعزتوجه به تربیت هنری را می

آمعوزان، ماننعد تخیع ، از اقتضائات چرخش زیباشناختی نیز به حساب آورد. تربیت هنری برای تقویعت ظرفیتهعا و قابلیتهعای ممتعاز در دانش

پذیری هدفمند در کنشها، گرایش به کنش توأم با تأم  و تأنی، آشنایی بعا اشعکال بعدی  بازنمعایی، اشعکال گونعاگون دانسعتن و تفکعر انعطاف

[12][10] 

شعام   دیع هنعر با ی( معتقدند که برنامه درسع 2009و استابروك و نوسترانت ) دی، ه یدرس یدر برنامه ها یهنر تیتوجه به بعد ترب یدر راستا

هنعر در  سیباورند کعه تعدر نی( بر ا2005) لبرانتیکه اندرسون و م یباشد؛ در حال یو انتقاد هنر یشناس ییبایهنر ، ز خید،تاریتول یمولفه ها

 یهنعر تیع که کعدام مقولعه در ترب نه یزم نیاست. در ا یاجتماع تیموقع کیدر  یفرد تیو خلاق دیجد ی، تکنولوژ یداریبردارنده فرهنگ د

نعش در حعوزه که کدام دا رندیگ یقرار م یپرسش اساس نیدر مقاب  ا زانیکه برنامه ر یوجود دارد. هنگام یکنجانده شود، نررات متعدد دیبا

بعا  یهنعر تیع گونعاگون ترب یهعا یریع مبذول داشعت ، جهعت گ یشتریتوجه ب دیرا داراست و به کدام دانش با تیارزش و اهم نیشتریهنر ب

 یریع نعه جهعت گ یانجام داده اسعت . و زنریآ نه یزم نیرا در ا یبند میتقس نیرسد کام  تر یبه نرر م[7]شوند  یمنطا خاص خود متولد م

کعار  یبعرا یراه حع  مسعائ ، مقدمعه ا ،خلعایکعودك محور ،یفرهنگع  ،ینیسعدلید یریقائ  است که شام  جهت گ یهنر تینسبت به ترب

 . [8]عم  ماست   تگریهدا ومکم   ک،هنریآکادم یهنر و اجرا ،یشناخت شرفتیهنر و پ ،یجهان

در برنامعه  یبعه بخعش اساسع  دیع داند و معتقد اسعت هنعر با یمدارس ، آموزش هنر م یرا در برنامه درس ه یو پا یمهارت اساس نی، چهارم زنریآ

هنعر در  یمعقول و مناسعب بعرا یگاهیرا تدارك جا یآموزش ینرامها یاصلاح واقع یگامها برا نیاز مهمتر یکیشود. او   یمدارس تبد یدرس

گر چه تلاش های صورت گرفته در جهت طراحی و تدوین برنامه درسعی جدیعد هنعر در ا [14],[12],[7],[1] داند. یم مدارس یبرنامه درس
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 دوره ابتدایی و نیز تلاش هایی که در همین راستا برای برنامه درسی هنر دوره راهنمایی صورت گرفته، امید بخش اسعت و بایعد آن را بعه فعال

با این حوزه، عمیا تر، گسترده تعر، و ریشعه دارتعر از آن اسعت کعه بعه  نیک گرفت، لیکن بی مهری یا حداق  کم لطفی اعمال شده در ارتباط

هنوز تا تبدی  شدن هنر به یک مقولعه یعا موضعوع اساسعی آموزشعی ":در این باره می گوید [7] .این سادگی و به این سرعت قاب  ترمیم باشد

سیاسعت گعذاری و اجعرا، بعه منزلعه یعک محرومیعت غیعر قابع  در آموزش و پرورش، که غفلت یا کم توجهی به آن در سطوح مختلف، اععم از 

 ."جبران تربیتی به حساب آید، فاصله بسیار است

 روش شناسی

بنابر ماهیت موضوع رویکرد پژوهش حاضر کیفی و از نوع پدیدارشناسی است. از طریا این روش مقوله های فکعری گروههعای معورد پعژوهش 

،حوزه پژوهش شعام  کلیعه مدرسعان هنعر و دانشعجومعلمان دختعر و پسعر [15]توجه قرار گرفتند .برای توصیف نگرش و رفتارهایشان مورد 

رشته علوم تربیتی گرایش آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان و نرریات تربیتی آیزنر بودند که نمونه گیری به شک  هدفمند از نعوع متجعانس 

 ی و نمونه گیری از اطلاعات انجام یافت.نفر از دانشجومعلمان تا رسیدن به اشباع نرر  12شام   

ابزار جم  آوری داده ها مشاهده مستقیم برنامه درسی اجرا شده هنر در کلاسهای درس ، مصاحبه نیمه ساختار یافتعه بعا مدرسعان و مصعاحبه 

. اطلاعات به دست آمعده نسعبت بعه ساختار یافته با دانشجو معلمان بود که داده های استانداردی از تمام مصاحبه شوندگان جم  آوری گردید 

و این امر تا حعد اشعباع نرعری مصعاحبه  [16]آن ه می توان با روش مصاحبه های کاملا سازماندهی شده به دست آورد، عما بیشتری داشت.

 رسد.نفر طول کشید تا به حد اشباع ب 15نفر و مصاحبه با دانشجومعلمان تا  6ها ادامه یافت که مصاحبه با مدرسان هنر تا 

به منرور تحلی  داده ها از روش کدگذاری در نرریه مبنایی استفاده شد .منرور از کدگذاری ، شکستن داده های گرد آمده به کوچک تعرین 

پژوهشگر با مطالعه نکتعه بعه نکتعه معتن  [17] اجزاء معنادار است . اجزایی که مبنایی برای یافتن و ساختن مفاهیم مستتر در داده ها هستند.

)برنامعه درسعی اجعرا شعده هنر(دسعت  احبه ها و دقت در فیلمها و تصاویر و اسناد به دست آمده به شناختی جدید از پدیده معورد مطالععه مص

 یافت.کد گذاری در سه مرحله انجام گرفت:

و به نتایج شکسعته شعده کدگذاری باز:ابتدا یافته های حاص  از مصاحبه هایدانشجو معلمان در کلاسهای درس هنر شکسته و تلخیص شده -1

 برچسب و معنا داده شد و از مجموع دسته بندی ها ، مقوله ها به دست آمد.

کدگذاری محوری: روند ارتباط دادن خرده مقولات به یک مقوله شک  گرفت ؛ یعنی هر مقوله را با توجه به شرایط و محع  ایعن پدیعده کعه -2

وصیات آن ، زمینه، واکنش نشان دادن به این پدیعده و پیامعدهای هرگونعه کعنش متقابع  در بعد خاص اتفاق می افتد و با در نرر گرفتن خص

 که صورت می گیرد بسط داده شد.

کدگذاری گزینشی:به تولید متن یا عبارتی که در آن با استفاده از اصول یا گزاره های منطقعی ، رابطعه بعین مفعاهیم و مقعولات شعرح داده -3

 د بررسی یعنی تجارب زیسته دانشجومعلمان در کلاسهای درس هنر دانشگاه فرهنگیان توصیف شد.شود، پرداخته شد و پدیده مور

و  "قابلیعت اطمینعان"،"قابع  قبعول بعودن"جهت تعیین روایی و پایایی داده ها از سه معیار مورد نرر صاحب نرران مطالعات کیفعی ، شعام  

 استفاده شد : [17]."تایید پذیری"

و تایید درستی یافته ها ، رو نوشتهای مصاحبه و گزارش پژوهش در اختیار دانشجو معلمان قرار گرفت تعا اصعلاحات  "قاب  قبول بودن"جهت 

 لازم انجام گیرد و سطح اطمینان پذیری افزایش یابد.

معتن پعژوهش تشعریح یافته ها تلاش شد تا فرایند ها و تصمیمات مربوط به پژوهش بعه طعور واضعح در  "قابلیت اطمینان "به منرور تضمین 

 شود.

 نتایج، یافته ها با گیشینه پژوهش مقایسه شد و با استناد به بح  های نرری در تبیین آنها اقدام گردید. "تایید پذیری"برای
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 یافته ها

پیامعدها و تجربه زیسته دانشجومعلمان از برنامعه درسعی اجعرا شعده هنعر در دو مقولعه اصعلی و چنعدین زیعر مقولعه قعرار گرفعت. مقولعه اول 

دستاوردهای مببت برنامه درسی اجرا شده هنر که شام  زیرمجموعه های توسعه مفاهیم و فراینعدهای هنعری  اسعت و مقولعه دوم پیامعدهای 

منفی و چالش های برنامه درسی اجرا شده هنر شام  زیعر مقولعه هعای  ضععف ارجگعذاری بعه هنعر، ضععف فضعای آموزشعی، ععدم اسعتقبال 

 (:1برنامه های اجراشده هنر است.)شک دانشجومعلمان از 

 خلاصه اي از تجارب زیسته دانشجو معلمان از برنامه درسی اجرا شده هنر

 

                           

به نرر معن ایعن نگعرش ذهنعی کعه "گوید( او می 1986از منطا تلقی می شوند) در دیدگاه آیزنر، هنرها  ضد عق  تلقی نمی شوند، بلکه نوعی

هنر فقط جنبه عاطفی وایجاد حس رضایت را داشته باشد،پیامدهای مصیبت آمیزی برای آمعوزش داشعته اسعت،این دیعدگاه وضععیت سلسعله 

) هیع (1983) آیزنعر (1984) دیعوئی   [18]."مدارس تدریس می شوند،به وجعود آورده اسعت مراتبی مورد تردیدی را بین موضوعاتی که در

عمع   و خلاقیعت 7شهود، بر پایه مرحله به مرحله  بازیگران وهنرمندان، همانند استدلال می کنند که معلمان بایستی 1985 )روبین)(و1985

هنر معلمی همانند هنر رام کردن شیر است که در آن فرد هنگامی که در باز میشعود ،وقعت زیعادی بعرای فکرکعردن  (sawyer,2011کنند)  

ندارد،بلکه بایستی از قب  آموزش های لازم جهت تصمیم گیری خود به خودی وسری  وواکنش های درسعت زمعانی ،را دیعده وتمعرین لازم را 

بعه محعی یعادگیری قواععد و  (seaman  ،2012) ."کرده باشد تا توان تصمیم گیری وعملکرد آنی را در لحره های پیش بینی نشعده بیابعد

الیعوت آیزنعر هنرمنعد  واین بازی همان  وارد شدن به دنیای هنر معلمی است. .[8]با راحتی بیشتری به بازی ادامه دهد  قوانین، فرد می تواند

لعذا یکعی ازراههعایی کعه کمعک معی "راههای زیادی برای دانستن وجود دارد وزیبایی شناسی یکی از آنهاسعت"ومحقا معاصر معتقد است که 

بععالایی از خلاقیععت وتفکرانتقعادی دسععت یابنععد ، ایجععاد تععادل بععین سععاختار،هنر ،بداهععه وخلاقیععت کنعد معلمععان بععه مهععارت هعای سععطح 

 .دارد هعا ب عه  رشعد در بسزایی سهم هنری تربیت و تعلیم و دهد می شک  را هنری نگرشهای ، محیط است او معتقد ( sawyer،2011است)

 راه ظرافعت، بعه  توجعه  هنری، درك  : از عبارتند که  برد می نام گردد می حاص  هنری تربیت طریا از که  کلیدی توانایی و صلاحیت8 از آیزنر

 و شده،رشعد تعیعین پعیش از قواععد غیعاب در گیعری تصمیم توانایی فرایند، طی در هدفها دادن تغییر توانایی مسای ، برای مختلف های ح 

 اسعت معتقعد اوتوانایی دیدن چیزهایی که تا کنون از دید فرد پنهعان بعوده انعد.ش تخی ، توانایی برای انجام کار در محدوده یک رسانه ، پرور

 دهعد معی یعاد آمعوزان دانعش بعه  کعه  اسعت مکانی بیاموزد،بلکه  آموزان دانش به  را معاش امرار ی نحوه که  است آن از تر وسی  مدرسه  رسالت

به دست می آید، اغلب طی یک »فراینعد  تولیعد معی شعود. هنعر، بعه نه یک زندگی را بسازند.تدریس، هنر است چرا که نتایجی که از آن چگو

بعه طعور خلاصعه، در  [9]شعود. عنوان فرایندی تعریف می شود که از طریا آن مهارت ها برای کشف نتایج از طریا عم ، به کعار گرفتعه معی

سی هنعری اسعت، متکعی بعه دریافعت هعا و کنتعرل چهار معنا می توان تدریس را هنر قلمداد کرد: تدریس به عنوان منبعی از تجارب زیباشنا

 [19] .کیفیت ها است، یک فعالیت شهودی و یا خلاقانه و نیز در جستجوی نتایج پیش بینی نشده است

 از نرر دانشجو معلمان زندگی در کلاسهای هنر:

بی علاقگی دانشجو به الگو پذیری از استاد

تحقیر شدن دانشجو در جمع  

یعدم توجه به فرایند انجام فعالیت هنری در ارزشیاب

ارائه حجم بالای تکالیف برای منزل

ایجادعدم تعادل در دانشجو معلمان

افزایش خلاقیت در دانشجومعلمان

یافتن درک هنری بالا  

متعادل دیدن و داشتن حس تعادل در کلاس

یافتن لذت یادگیری 

خودباوری و دوست داشتن خود

 دستاوردهای مثبت  چالشهای منفی
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فشعای هنرهعای زیبعای خعود و کشعف از اول کلاس تا آخر آن تمام لحرات کلاس سرشعار از خنعده و خوشعحالی و همعه ب عه هعا بعه دنبعال ا -

 استعدادهای خود بودند ، در ک  به همه ب ه ها و سلیقه هایشان میدان داده شد و بسیار خوب بود.

 یاد گرفتن درست کردن زیباترین تصاویر با استفاده از ساده ترین وسای  -

شاید کشیدن یک نقاشی بود که با برگ گ  رز ایجادش کردم و بعد از اتمامش بسعیار لعذت بعردم و هعیت وقعت فکعرش را نمعی کعردم کعه آن  -

 پروانه ی زیبا با آن زمینه ی خاص ایجاد شود.  

و دور هعم جمع  شعویم و شعروع بعه یک روز که هنر داشتیم و قرار بود در خوابگاه با همدیگر سفالگری کار گنیم ، این باع  شد که همه بعاهم  -

 کار )سفالگری ( کنیم  و توانایی های خودمان را در همان خوابگاه کشف کنیم.

خاطرات خوب بسیاری دارم برای نمونه در کلاس درس بر اساس علاقه ای که به این واحعد داشعتم اسعتاد مربوطعه نیعز در جهعت رسعیدن بعه  -

انجعام کعار گروهعی و تهیعه کارهعای دسعتی   ان و منزلت دانشجویی ما همیشه حفع  معی شعد.هدفم راهنمایی های بسیاری به من دادند و ش

 هنری

 اینکه با استاد مربوطه یک طرحی درست کردیم و برگزیده شد و استاد خیلی قبول داشت و بسیار از کارم تعریف کرد. -

رم تعریف کعرد و آن جلسعه شعد بهتعرین خعاطره بعرای معن از یکی از بهترین کارهایم با کوزه گری بود که استاد هم خیلی خوشش آمد و از کا -

 کلاس درس هنر

 برگزاری جشنواره غذا در دانشگاه فرهنگیان به نف  کودکان سرطانی -

 کشیدن نقاشی با استفاده از اشکال هندسی در کلاس هنر با راهنمایی و نرارت استاد هنر -

 بودیم در کلاس و هر چه که گفته می شد عملا کار می کردیم.کلاس هنر بسیار عالی بود، همیشه فعال و درگیر  -

 بعه  او .میشعود پرداختعه  رخعداد یعا موقعیعت پدیعده، یعک دربعاره ارزشی داوری به  آن واسطه  به  که  است فرایندی ارزشیابی[20]آیزنر نرر از

 ایعدئولوژی سرسعخت معدافعان از یکعی عنعوان بعه  و[9]نمیشعود؛ قلمعداد تربیتعی ضرورتاً یادگیری نوع هر که  است معتقد دیویی از اقتباس

 دارد خاصعی جایگعاه و نقعش شیوه هعا این از یک هر و هستند چندگانه  و متعدد جهان فهم شیوه های « که  است معتقد شناختی کبرتگرایی

ازپعیش  اهعداف تحقعا میعزان تعیعین بعرای ابعزاری بعنعوان ارزشیابی واحد از تلقی یک به  آیزنر چارچوب، همین در» است آن به  منحصر که 

 کمعی فنعون شناختی،سعودمندی کبرت گرایعی نرریه  از پیروی به  او .میکند انتقاد بشدت استاندارد آزمونهای از استفاده با صرفاً شده تعیین

 [4] .نمی پذیرد نیز را درسی برنامه  ارزشیابی آنهابر مطلا اما حاکمیت نمیدهد، قرار انکار مورد را ارزشیابی

 در مورد ارزشیابی و تجربیات تلخی که داشتند دانشجومعلمان این گونه اظهار نرر کرده اند:

 در کلاس هنر ، مدام دانشجویان باهم مقایسه می شدند -

سعلیقه هعا به دوران ابتدایی من مربوط می شود که معلم حتی در انتخاب رنگ برای نقاشی ب ه ها دخالت می کرد و هیت گونه احترامعی بعرای  -

 قائ  نبود

 دادن کمترین نمره به من در حالی که هیت توجهی به کیفیت کارهایم نکرد و فقط به کمیت اهمیت داد -

 من هیت گونه خاطره ای تلخ در هنر نیست، هنر سراسر لذت و تیز بینی است -

خود حاضر کعرده بعودم و آمعاده تحویع  بعه اسعتاد  تلخ ترین خاطره ای که دارم یادم است در یک جلسه کار عملی به تناسب خلاقیت و امکانات -

بودم که با نیشخند و مسخره ی وی که به کارم با دیده ی تحقیر می نگریستند و ادعا داشتند کعه هعیت گونعه زیبعایی و خلاقیتعی در آن نمعی 

 بینند و به مقایسه آن با کار دیگر ب ه ها پرداخته و به مسخره کردن کارم پرداختند.

 سخر کارهای عملی دانشجویان توسط استاد مقایسه و تم -

روزی یکی از دانشجویان برای انجام یک کار تحقیقی مشغول فیلمبرداری از فرایند کلاس بود کعه بعه سعمت میعز اسعتاد حرکعت کعرد و روی  -

ا آن لحعن از او بخواهعد کعه صندلی نشست و فیلمبرداری کرد ، هرچند رفتار دانشجو کاملا صحیح نبود ولی انترار نداشتم استاد شجاع زاده بع 

 از جایش برخیزد و نمره پایان ترم را به رخش کشید.

تلخ ترین خاطره من باز هم همان سفالگری بود که یکی از دانشجویان وقتعی کعه معی خواسعت سعفالگری خعودش را رنعگ کنعد ، متاسعفانه از  -

 دستش افتاد و شکست و همگی هم ناراحت شدیم .

 س همکاری نکرد و کسانی که کمی ضعیف بودند باع  شد تا نمره شان کم شد یک بار استادمان با هیت ک -
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 خاطره تلخی به آن صورت ندارم اما یک جلسه سر کلاس دیر رسیم و نتوانستم آن لذتی را که بقیه روزها از کلاس می بردم را کسب کنم. -

بلد نبودند و با دانشجویان بحع  معی کردنعد و بعه دانشعجو تعوهین از استاد هنر ناراضی بودیم چون ایشان نحوه برخورد با دانشجویان را خوب  -

 می کردند.

 ناراحت کردن استاد هنر به دلی  اینکه در انجام کارهای جشنواره با ایشان مشورت نکرده بودم. -

 یک جلسه دیر به کلاس رسیدم و استاد تنبیهم کرد و اجازه نداد از کلاس استفاده کنم. -

دانشجویان با مدرس هنر به دلی  کم کاری ایشان و عدم شعرح کامع  وظعایف دانشعجویان ، دععوای لفرعی بعین  یک جلسه در کلاس هنر همه  -

 استاد و دانشجویان صورت گرفت که استاد به همه ما توهین کردند.

حاشعیه ای در کعلاس  این که در پایان ترم با وجود تلاشهای زیاد همه دانشجویان، استاد خیلی بعد بعا معا صعحبت کردنعد و بیشعتر بعه مسعائ  -

 پرداختند و حتی درز جلسات مختلف کلاس هنر هم بیشتر حاشیه می رفتند.

به دلی  برخی از مشکلات و بی توجهی های دانشجویان به فعالیعت هعای کلاسعی ناراحعت شعدند و ایعن  ش( )نزدیک آخرهای ترم بود که خانم -

 تاریر منفی روی نمره های ما گذاشت و ...
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 ي بحث و نتيجه گير

کد مفاهيم استخراج شده بر مبناي تجارب تربيتی و غير تربيتی و ضد تربيتی گویاي نحهوه رهرداختب بهه مولفهه ههاي برنامهه 

 درسی است:

 مولفه

 محورهاي منجر به کسب تجارب)تربيتی، غير تربيتی و ضد تربيتی(

 تجارب ضد تربيتی تجارب غير تربيتی تجارب تربيتی

 محتوی

آموزش فعالیت های هنعری در هعر تنوع در  -

 جلسه تدریس و برای کلاس های مختلف

 تدریس به شیوه های عملی و تلفیقی-

عملی نمودن آموخته ها در کعلاس درس بعا -

 همکاری و مشارکت استاد و دانشجو معلمان

 آموزش شیوه های ارائه محتوا به دانش آموز-

یکسان نبودن محتوی برای کلاسهای  -

 دانشگاههای فرهنگیانمختلف هنر در 

پرداختن به جنبه های نرری در -

 محتوی ، بیش از جنبه های عملی

آمععوزش محتععوای عملععی بععه دانشععجو -
معلمان  مشابه کارهای عملی انجام یافته 

 توسط دانش آموزان دوره ابتدایی

ع عدم تناسب محتعوی ارائعه شعده بعا نیازهعای 

 واقعی دانشجومعلمان

برخععی مطالععب ع عععدم همخععوانی و مغععایرت 

 محتوایی با ماهیت برنامه درسی هنر

ع بعالا بعودن حجعم محتعوای آموزشعی در قالعب 

 فعالیتهای عملی برای دانشجومعلمان

 استاد 

 برخورد توام با مهربانی ، احترام و حوصله

 مدیریت کلاس با ایجاد تنوع در تکنیکها

 اعتماد آفرینی در فراگیران

دانشععجویان در اسععتفاده از تجععارب هنععری 

 جشنواره ها

 لذت بردن از تدریس در رشته مورد علاقه

 شناساندن ارزش وجودی افراد به خود 

کنتعرل محسعوس کعلاس توسعط اسععتاد           

تبیین اهمیت برنامه درسی هنر به اندازه 

 دروس تخصصی مب  ریاضی 

اصرار بر استفاده از ابعزار دم دسعت بعرای 

 خلا آرار هنری

 ادگیریاصرار برای ی

 نرارت انضباطی توسط استاد 

 اساتیدخوب، تحصی  کرده خارج

کم سابقه بودن اسعاتید هنعردر دانشعگاه 

 فرهنگیان

ع عدم تناسب شئونات رفتاری و اخلاقی برخعی 

مدرسین با جنبه های ظریعف هنعری )در مقعام 

 الگو(

ع عدم اشراف کام  به مباح  تخصصی هنعر بعا 

صیلی و رشته توجه به غیر مرتبط بودن رشته تح

 تدریس استاد 

ع صدور برخی رفتارهای تمسعخر آمیعز در معوارد 
خععاص و اخععذ مواضعععی دافعع  از سععوی برخععی 

 دانشجو معلمان 

ع عام  نبودن برخی مدرسین بعه توصعیه هعای 

 هنرمندانه خود 

ع تمسخر برخی از کارهای عملی دانشجو معلمان 

 در حضور جم 
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 ا شده هنرارزشيابی مولفه هاي برنامه درسی در کلاسهاي درس و برنامه اجر –( 4جدول )

 

 

 

 

 

 دانشجو

 انجام فعالیت هادرگیری دانشجویان در 

 حضور توام با علاقه دانشجو در کلاس

 افزایش خلاقیت در دانشجویان

محدود ندیدن هنر تنها به نقاشی و کاردسعتی 

 و خوشنویسی

متعادل دیدن و داشتب حههت تعههادل در 

 کلاس

 یافتن درك هنری

 یافتب لذت یادگيري 

نا رضایتی از حجم بالای تکالیف برای 

 منزل

فعالیتهای مختلف هنری با یادگیری 

 تقلید از استاد 

حضور حجم بالای دانشجویان در 

 کلاسهای هنر

عدم استقبال دانشجویان از برخی  

 فعالیتهای هنری

ع عدم آشنایی کافی با دنیای هنر در هنگام ورود 

 به دانشگاه

ع دریافت برنامعه درسعی هنعر از منرعر تکعالیف 
ر عملی به جعای آشعنایی کعافی بعا اصعول آن د 

 مراح  قبلی

ع سخت گیری سایر اساتید و احساس آزادی یک 

بععاره دانشععجو در کارگاههععای هنععر در محععیط 

 دانشگاه

عدم اعتماد بعه نفعس بعرای آفریعدن کارهعای  -

 زیبای هنری

روش 

 تدریس

 تدریس به شیوه های فعال و تلفیقی 

اسععتفاده از روشعععهای فعععال و کعععاربردی و -

 آموزش تکنیک های خلاقیت

 درگیر کردن دانش آموزان در کلاس 

 منعطف بودن کلاسهای هنر

 محدودنکردن تدریس به چاردیواری کلاس

 ایجاد انگیزه با ارائه نمونه های آماده-

 ارائه تدریس با شیوه های منحصر به فرد -

 آموزش کارهای نو و خلاقانه -

محععدود کععردن دانشععجو در کععاربرد ابععزار 

 برای خلا ارر هنری          

ارائه نرری برنامه درسی هنر به جای تعدریس - 

 عملی آن در بیشتر موارد 

آموزش کار هنری به جای یاددادن تکنیک ها و -

 فنون انجام کار

اجباری بودن استفاده از ابزار خاص بعرای تولیعد 

 هنری  

 ارزشیابی

 ارزشیابی فردی

مقایسه کارهای هر دانشجو با فعالیتهای قبلی 

 آن دانشجو

 ارزشیابی کارها از ابعاد مختلف هنری

 ارزشیابی مرحله به مرحله

 ارزشیابی گروهی

 ارزشیابی از نتیجه کارهای عملی

 ارزشیابی تنها از بعد زیبایی

 اجرای ارزشیابی پایانی

ارزشیابی در پایان ترم پس از تراکم  

 فعالیت ها 

توجه به کمیت کارهای عملی به جای کیفیت -

 آنها

ارزشیابی پایانی به جای فرایند انجعام توجه به -

 فعالیت

مقایسه شدن کارهای دانشجویان با یکعدیگر در -

 کلاس و در حضور دانشجویان

ارزشیابی جنبه هعای ظعاهری کارهعای عملعی -

 دانشجو معلمان پس از اتمام فرایند تدریس
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